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ny vyznam nez v pripade kvantitativnych me-
téd. Predstavuje jednu z metdd, ktorou ma
byt zmysel vysledkov vyskumu ,prelozeny”
do jazykovo fixovaného porozumenia s vy-
uzitim individudlnej subjektivnej invencie
vyskumnika. Autor zdoraznuje, ze vedecky
pristup neznamend iba pochopenie javu a je-
ho prerozpravanie, ale je podmieneny i hlada-
nim, nachddzanim a odhalovanim skrytych
spojeni s inymi javmi, vysvetlovanim ich vza-
jomnych vztahov, vysvetlovanim ich vyzna-
mu a hladanim ich pricin.

Recenzovana publikdcia je uZzito¢nou
pomockou pre vyuku metodoldgie, ale aj pre
ponorenie sa do dvah o spravnom postupe
pri poznavani socialnej reality. Samotny autor
si uvedomuje rozlahlost danej problematiky
a zaraduje svoj text na pomedzie metodolé-
gie, filozofie a prirucky pre Studentov dok-
torandského Studia a adeptov spolocenskych
vied. Preto zamerne nie je v publikacii cast za-
oberajuica sa matematicko-Statistickymi po-
stupmi spracovavania empirickych ddajov ale-
bo vSeobecnych Statistik. Snad’ v inych pra-
cach sa ndjde pokracovanie vystavby a ,spo-
luprace” véeobecno-metodologického zdkla-
du s matematicko-Statistickym inStrumenta-
riom pri vyskume socidlnej reality.

Ruastislav Bedndrik

M. Gail Jones, Brett D. Jones, Tracy
Hargrove: The Unintended Consequences

of High-Stakes Testing'

Oxford, Rowman and Littlefield 2003, 179 s.

V rdmci sociologie vzdélani je za jedno z kli-
dovych témat mozné povazovat zkoumani
vzdélanostnich nerovnosti (jejich utvareni,
generacni prenos apod.). Testovdni ve Sko-
lach predstavuje fenomén, ktery by nemél zi-
stavat stranou sociologického zdjmu, protoze
miize relativné silné ovliviiovat fadu aspekti
nejen uvniti §kol, ale v rdmci celé spolecnos-
ti. Dtlezitou otdzku predstavuje napfiklad
,nezamysleny” dlisledek testovani spojeny se
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znevyhodnénim studentii pochazejicich z mi-
noritniho socioekonomického prostredi. Po-
kyny a ,jazyk” testu odpovidaji zpravidla kul-
turnimu prostredi vétsinové populace a jsou
minoritnim studentdm méné srozumitelné.
Nejedna se o otazku relevantni pouze z hle-
diska vzdélanostnich nerovnosti, ale také
v $irsim spolecenském dopadu, uvédomime-
li si, Ze na zdkladé vysledkd v testu se v mno-
ha piipadech rozhoduje o tom, jestli student
postoupi do dalSiho ro¢niku, nebo na jaké
Skole mtize pokracovat ve studiu.

Kniha se sice zabyva jen situaci v USA,
to ale neznamend, ze by pojedndvané otazky
nebyly aktudlni pro jiné zemé. Pro pfiblizeni
kontextu Ceské republiky je tfeba zminit, Ze
také u nds jsou otazky spojené s testovanim
aktualni. V kvétnu 2006 se v médiich obje-
vila kritika projektu Maturita nanecisto - pi-
lotdze nové formy spolecné ¢dsti maturitni
zkousky zalozené na testech. Navic Minister-
stvo Skolstvi, mldadeze a télovychovy pripra-
vuje v souladu s novym $kolskym zakonem
povinné testovani zakid na konci patého a de-
vatého ro¢niku zakladni skoly. Lze ocekavat,
ze také u nds vyvold testovani fadu nezamys-
lenych diisledki. Bude proto zajimavé sledo-
vat, do jaké miry se podafi pfipadnym neza-
myslenym dasledkiim testovani predejit.

Na publikaci ocenuji, ze je napsana sty-
lem, ktery neni prehnané akademicky. Na-
opak, zda se byt srozumitelny SirSimu okru-
hu ¢tenditi a vyhodou je i to, Ze v textu jsou
uvadény konkrétni priklady, jimiz je dokres-
len kontext pfislusnych témat. DileZitou ro-
li hraje skutecnost, z pohledu koho jsou du-
sledky testovani nahlizeny. Proto je vhodné,
Ze autofi upozornuji na jistou relativni pova-
hu dasledkt testovani a na mozny problém
obtiZzného rozliSeni nezamyslenych a zamys-
lenych diisledkd (s. 8). Ddle je tfeba uvést, ze
v textu ¢tenaf nenalezne odpovéd na otazku,
jestli je testovani $patné nebo dobré. Snahou
bylo prezentovat rizné nezamyslené disled-
ky, protoZe autofi predpoklddaji, Ze jediné
prostiednictvim pochopeni nezamyslenych
dasledkd je mozné zkoumat piinosy a selha-
ni testovani.
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Za uZite¢nou povazuji zminku o financ-
nich aspektech testovani (s. 14). Rozsah a kva-
lita testovdni (véetné typt pouzitych otazek)
podle Jones et al. silné souvisi s finanénimi
prostiedky, které jsou k dispozici. Vezmeme-
li v dvahu, Ze ndklady na zpracovdni volnych
odpoveédi, které je tieba kddovat, jsou oproti
uzavienym otazkam nékolikandsobné, je zfej-
mé, ze rozpocet bude v kazdé zemi vzdy pred-
stavovat vyrazny aspekt ovliviiujici cely pro-
ces testovani.

V tvodni kapitole je pozornost vénova-
na vyvoji v oblasti testovani a dtvodiim jeho
zavedeni v USA. Zatim poslednim impulzem,
ktery zesilil diraz na testovani, bylo pfijeti
No Child Left Behind Act v roce 2002. Tento
zakon zavadi, aby byli z matematiky, ¢teni
(jazykovych dovednosti) a prirodnich veéd
povinneé testovani vsichni zaci od tfettho do
osmého roc¢niku.

Druha kapitola se zabyva vlivy testovani
na kurikulum (kurikulum zahrnuje veskerou
zkuSenost, kterou zak ziskdva v prabéhu
Skolni dochdzky - vzdélavaci cile, obsah vy-
uky, zplisoby hodnoceni a kontroly ¢innosti
ve tiidé, vztahy mezi uciteli a zaky atd. -, ne-
ni tedy synonymem pro osnovy, protoze jeho
obsah je §irsi). Jinymi slovy jde o dopady tes-
tovani na obsah a formu vyuky. Jak sami au-
tofi uvadi, zakladni otazka, co by mélo byt ve
Skoldch vyucovano, patii v oblasti vzdélavani
k nejkontroverzné&jsim. Testovani silné ovliv-
nuje znalosti a dovednosti, kterym bude pfi
vyuce vénovana pozornost. Jak autofi sprav-
né upozornuji (s. 32), je tieba si ale polozit
zavaznou otazku - kdo rozhoduje o tom, o ja-
ké znalosti se bude jednat? Faktem totiz je,
Ze testim ucitelé prizptsobuji ucivo. V. USA
je typické, ze kurikularni rdmce jsou formu-
lovény ve spolupraci zejména ucitelt, rodict
a expertl. Naproti tomu testy jsou obvykle
vytvareny psychometry a pracovniky speciali-
zovanych komercnich firem, ktefi jsou vzda-
leni kazdodennimu svétu, v némz se pohy-
buji ucitelé ve tfidach. Velmi zdvazna je tedy
otazka, kdo definuje, co je testovano, a tim
nepiimo i to, co je vyucovano. Z vyzkumu Jo-
nes et al. vyplynulo, Ze vysledky testovani

negativné ovliviiuji pozornost, kterd je ve vy-
uce vénovana jednotlivym predmétiim, pii-
padné témattim. Oblasti, které v testech do-
padly dobfe, jsou upozadény a cas je véno-
van latce, ve které zdci dosahli nejslabsich
vysledkd.

Také dalsi aspekty, které jsou v této sou-
vislosti diskutovany, jsou aktudlni pro situa-
ci v CR. Je tieba brat v dvahu, Ze ne véechny
dovednosti, které jsou v souladu s kurikulem
a vzdélavacimi cily zakim pfedavany, je moz-
né zjistovat a mérit formou testu. Diilezitou
rovinu testovani predstavuje také vék zaki,
ktef{ jsou podrobovani testim. Pfestoze na-
pr. americka asociace pro vzdélavani malych
déti doporucuje neprovadeét testovani do tie-
ttho roc¢niku, mnohé Skoly se tim nefidi. Vy-
sledkem je, Ze i Zaci v pocatecnich rocnicich
jsou vzdélavani formou pfipravy na testy a vy-
traci se vzdélavaci praktiky odpovidajici vy-
voji déti. Podle autort jsou nezamyslené da-
sledky testovani pro kurikulum pravdépo-
dobné nejzavaznéjsi, ve srovnani s vlivy tes-
tovani na ostatni oblasti.

V dalsi ¢dsti knihy je pozornost vénova-
na vlivim testovani na metody vyuky a po-
tazmo na to, jak se studenti uci. Kromé jiz
zminénych aspektti souvisejicich s pfizptiso-
bovanim kurikula se jednd predevsim o to,
Ze testovani podporuje vyuku zaloZenou pri-
marné na roli ucitele (teacher-centered tea-
ching) na tdkor vyuky zaloZené na roli zaka
(student-centered), v rdmci niz je pozornost
zaméfena na tymovou praci, diskusi a je dan
prostor kreativnimu pristupu ucitelt i stu-
dentti. Obavu lze v tomto kontextu vyjadrit
ohledné Ceské republiky. Kromé vyse zmi-
néného planu MSMT zavést povinné testové-
ni je tfeba brat v uvahu probihajici kuriku-
larni reformu. Ramcové vzdélavaci progra-
my, na zakladé kterych jednotlivé skoly maji
zpracovat Skolni vzdéldavaci program, sice
oteviraji prostor aktivnimu pristupu ucitelt
k pojeti vlastni vyuky, ale bude-li soucasné za-
vedeno povinné testovani, bude tfeba hledat
zptisoby, jak zajistit, aby vyuka nebyla jen ur-
citou ,kucharkou” pfedevsim o tom, jak v tes-
tu dosahnout dobrého skore.
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Ctvrta ¢dst je zaméfena na to, jak uéite-
lé pfipravuji zaky na testovani a jak tato pti-
prava ovliviiuje vyuku. Ocenuji, Ze je v textu
vénovan prostor etickym otazkam spojenym
s pfipravou na testovani. Existuje jista obava
z neférového jednani, protoze v USA byly
zjistény pripady, ze ucitelé poskytli studen-
tdm spolu s testy spravné odpovédi, nebo
$kola zamérné v den testovani nechala doma
méné schopné zaky, aby nesnizovali pramér.
Dilezité je také zminit, ze pfiprava na testy
sama o sobé neni autory povazovana za néco
$patného, ale je podle nich tieba si kldst otaz-
ku, kde je hranice toho, kolik ¢asu by pfipra-
vé mélo byt vénovano, aby neprobihala na
tkor bézné vyuky.

Samostatnd kapitola se zabyva vlivem
testovdni na motivaci zdku. Podle Jones et al.
se relativné hodné diskutuje o tom, jak testo-
vani ovliviiuje vysledky studentd, ale méné
se jiz fesi otazky spojen€ s tim, jak testovani
ovliviiuje motivaci studentti ohledné budou-
ciho studia a celoZivotniho uceni. Autoii ho-
vorfi jednak o tzv. vnitini motivaci zalozené na
predpokladu, Ze studenti jsou vice motivova-
ni k urcité aktivité, kdyz je bavi, jednak o tzv.
vnéjsi motivaci zaloZzené na predpokladu, ze
studenti vykondvaji tikoly, aby ziskali néja-
kou formu ,ocenéni” (napriklad zndmky). Po-
dle studii, na néz se autofi odkazuji, posky-
tovani ,odmén” snizuje vnitfni motivaci stu-
dentii. Proto existuje velmi silny predpoklad,
Ze testovani sniZuje vnitfni motivaci, protoze
se jednd o hodnoceni schopnosti studentt, se
kterym jsou napfiklad casto spojeny ,tresty”
v podobé opakovani roéniku, pokud student
nedosahne stanoveného skore. DtleZité je, Ze
autofi na problematiku motivace pohlizi
v $irsim kontextu a netvrdi, Ze testovani pred-
stavuje jediny vliv na motivaci studentd. Ne-
zastupitelny vliv na motivaci studentii ma ta-
ké naptiklad pristup ucitelti ke studentiim.
Neni mozné jednoznacné konstatovat, Ze tes-
tovani sniZuje vnitini motivaci, ale je mozné
fici, ze s vétsi pravdépodobnosti ji snizuje,
nez by ji zvySovalo.

Sestd kapitola je vénovana tomu, jakym
zpusobem testovani ovlivnilo zaky se special-
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nimi vzdélavacimi potfebami. Mnohé Skoly
v nartstajici mife zafazuji pro tcely testova-
ni z hlediska vykonu slabsi zdky mezi zaky
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Cin{
tak ze stejného dtivodu, jako kdyz jiné skoly
nechaji nékteré zaky na testovani doma. Ci-
lem je, aby se nesnizil celkovy vysledek Sko-
ly, na zdkladé néhoz je Skola hodnocena.
Kladné hodnotim poukdzani autorti na sku-
tecnost, ze otdzkou ziistava, nakolik jsou vy-
sledky alternativnich testti pro zaky se speci-
dlnimi vzdélavacimi potfebami srovnatelné
s béznymi testy (s. 126).

Ddle je tfeba brat v ivahu, Ze testem ne-
ni mozné hodnotit studenty, jejichZ specialni
vzdélavaci potfeba souvisi naptiklad s nedo-
statecnou schopnosti psat. Pro né pisemny
test nepfedstavuje odpovidajici ndstroj hod-
noceni. Za znevyhodnénou skupinu jsou po-
vazovani také prislusnici mensin. Autofi
upozornuji na zjisténi, ze pro né kvili slab-
$im jazykovym schopnostem (a rovnéz kul-
turnim odlisnostem) je prekazkou porozume-
ni instrukcim a zaddnim tloh obsazenych
v testech. Nespravné porozuméni zadani ne-
bo delsi ¢as potfebny na jeho precteni zpl-
sobuje nizsi vysledky dosahované za jinak
stejnych okolnosti pfislusniky minorit. Prob-
lém mensin se jevi jesté vyraznéjsi, kdyz se
vezme Vv tivahu, Ze na vysledcich testd napfi-
klad zavisi Sance zaka dostat se na vysokou
skolu nebo ziskat stipendium. Bohuzel u za-
ki, ktefi patfi k minoritnim skupindm, hraje
roli ptivod z rodin s niz$im socioekonomic-
kym postavenim, které samo o sobé casto
souvisi s niz§im skore v testu. Lze ocekavat,
7e v kontextu Ceské republiky se vyse zmi-
néné otazky budou tykat zaka pochazejicich
z romské populace.

Dale ma testovani podle Jones et al. do-
pady na pracovni spokojenost ucitelti. Ucite-
1€ jsou na mnoha Skoldch tlaceni k tomu, aby
vyuku podfidili pfipravé na testy na tkor
bézné vyuky a témat, na néz testy nejsou za-
meéfeny. Celkové lze hovofit o nartstajici ne-
spokojenosti uciteld s jejich praci. Dlraz na
testovani a s nim spojeny tlak mnozi vnima-
ji jako projev nediivéry ve svou schopnost



Recenze

ucit (s. 141). V praxi dochdzi k tomu, ze udi-
telé se snazi vyhnout enormnimu tlaku tim,
ze odchadzeji na Skoly, které vykazuji dobré
vysledky. Paradoxné tak na ,horsich” Sko-
lach ztstavaji ,horsi” ucitelé, ackoli je proka-
zano, ze slab$i zaci potfebuji mnohem vétsi
podporu ze strany uciteld, aby uspéli. Jones
et al. rozhodné nepovazuji testovani za jedi-
ny dtvod, proc ucitelé odchazeji ze skol. Jed-
na se ovsem o diivod, jehoz vaha pravdépo-
dobné nartistd. V Ceské republice se jiz
v soucasné dobé¢, kdy jesté povinné testovani
neni zavedeno a kurikuldrni reforma se ve
vyuce nestacila plné projevit, mnohé skoly
potykaji s nedostatkem kvalifikovanych uci-
telti, a pravem je tedy mozné se obavat, ze
v souvislosti s testovanim bude tfeba podni-
kat kroky, jimiz se pfedejde odchodu ucitel
ze Skol.

Podle autortt méla publikace ilustrovat
skutecnost, ze nezamyslené dusledky jsou
piili$ rozsahlé, nez aby je bylo mozné ignoro-
vat. Nejen v kontextu celozivotniho uceni ne-
ni dobré, kdyz testovani vede studenty k to-
mu, Ze povazuji skore v testech za cil, a ve
Skole nejsou vedeni a motivovani k tomu,
aby ucent brali jako kontinualni a komplexni
proces kazdého clovéka. Toto ovsem v SirSim
kontextu souvisi s diskusi o ucelu vzdélavani,
protoze se ukazuje, jak riizni aktéfi (napf. ro-
dice, zdci, zaméstnavatelé, ucitel€) maji o tce-
lu vzdélavani jiné predstavy. S timto tvrze-
nim nelze nesouhlasit, protoze diskuse
o koncepci vzdélavaci politiky a dil¢ich otaz-
kéch neni bohuzel ani v CR zatim dostate¢na
a Casto neni jednoduché domyslet si logiku
nékterych zavadénych opatreni.

Josef Basl

Poznamky

! Tento text vznikl s podporou vyzkumnych pro-
jekti MPSV 1] 005/04-DP2 a GA CR 403/06/1241.

Danny Wildemeersch, Veerle Stroobants,
Michal Bron Jr. (eds.):

Active Citizenship and Multiple Identities
in Europe. A Learning Outlook

Frankfurt am Main, Peter Lang 2005, 338 s.

Diskuse o obcanstvi, resp. aktivnim obcan-
stvi ve vztahu k politickym a ekonomickym
strankam procest evropeizace a globalizace
i ve vztahu k jinym otdzkam, jako jsou ob-
canska spolecnost, komunita, socidlni sou-
drznost a socialni vylucovani nebo tvorba in-
dividualnich a kolektivnich identit, probiha-
ji na poli spolecenskych véd a politické filo-
sofie velmi intenzivneé jiz zhruba dvé deseti-
leti. To samé cdstecné - a s patrnym zpozde-
nim - plati i o akcentech politickych doku-
mentt mezindrodnich a nadnarodnich orga-
nizaci typu EU. Je ale pozoruhodné, Ze zatim
byla jen okrajova pozornost vénovana téma-
tam, proc a jakymi konkrétnimi cestami se li-
dé uci rolim aktivnich obcant. Jaké jsou v té-
to souvislosti moZnosti a tkoly formalnich
i neformdlnich zptisobt vzdélavani? Pravé to
je ukol, jehoz se zhostily prispévky pfiblizo-
vaného sborniku. Sbornik zakldda edicni fa-
du nakladatelstvi Peter Lang, nazvanou Euro-
pean studies in lifelong learning and adult lear-
ning research. Nazvy obou projektii znéji ne-
pochybné ambiciézné.

Ve své recenzi se pokusim zhodnotit, do
jaké miry se probirané publikaci dafi rozpra-
covat problematiku aktivniho obc¢anstvi a po-
piipadé i jeho evropské dimenze v souvislos-
ti se vzdélavanim a ucenim dospélych. Jiny-
mi slovy feceno, nakolik tspésny byl pokus
propojit teorii vzdéldvani a spiiznéné obory
- hlavné sociologii a filozofii.

Kniha obsahuje devatendct textil rozde-
lenych do tf1 sekci. Jak tomu v podobnych
piipadech zpravidla byvd, jednd se o celek
pomérné nesourody, pfesnéji vyjadfeno ne-
dostatecné sevieny tematicky i z hlediska
pouzité metody (objevuje se diiraz na nor-
mu). VétSina autort piisobi v anglicky mluvi-
cich zemich (pfedevsim Britanie), Skandinad-
vii (Svédsko, Finsko) a Belgii, a tim padem
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