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Abstrakt

Spokojenost zaki ve Skole, obliba $koly a uceni zvysuji intenzitu osobniho zapojeni zakt do
vyuky, jejich ztotoznéni se s procesem vzdélavani, coz v kone¢ném dusledku muize mit
vyrazny pozitivni dopad na samotné vysledky vzdélavani. Analyzujeme oblibenost skoly
a uceni se matematice mezi zaky 4., 8., 9. a 10. ro¢nikd v evropskych zemich a to na zaklad¢
Setfeni TIMSS a PISA. Ve srovnavaci analyze se zaméfujeme na piipad Ceské republiky, jejiz
zaci vykazuji abnormalné nizkou oblibu Skoly a uceni se matematice. Identifikujeme asociace
mezi oblibou a charakteristikami zaku, uciteld a skol. Pro vSechny zemé je charakteristicky
pokles obliby Skoly a uceni s postupem do vysSich ro¢nika, nizsi obliba u chlapci, pozitivni
vazba na vzdélavaci vysledky zaka a vzdelanost rodict, a to piedevs§im ve vyssich ro¢nicich.
Celkové je vsak podil variace v oblibé vysvétlitelny faktory zachycenymi Setfenim TIMSS
velmi nizky. Ve srovnani s evropskymi zemémi je velmi nizka obliba Skoly a uceni se
v Cesku dana predevi§im vyrazné negativn&j$§imi postoji chlapcli, coz se nejvyrazngji
projevuje v 8. tfidach zakladnich skol.
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Abstract

Pupils’ satisfaction at school and enjoyment of learning increase the intensity of their personal
involvement in class, and their identification with the educational process, which can
ultimately have a significant positive impact on their educational achievements. We analyse
how much pupils enjoy being at school and learning mathematics, among pupils in the 4™, 8"
and 9" to 10" grade in European countries based on the TIMSS and PISA testing. In our
comparative analysis we focus on the case of the Czech Republic, whose pupils are
abnormally unenthusiastic about school and about learning mathematics. We identify the
relationship between enjoyment levels and particular characteristics of students, teachers and
schools. In all countries, a gradual decline in enjoyment of school and learning satisfaction in
higher grades, with lower levels of enjoyment among boys, and its positive correlation with
the students’ achievements and the parents’ level of education — especially in higher grades —
are characteristic. However, overall, the variation in enjoyment levels that is explainable by
factors from TIMSS testing is very low. In comparison with other European countries, the
very low level of enjoyment of school and learning in the Czech Republic is primarily due to
a significantly more negative attitude among boys, which is most pronounced in the 8" grade.
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1. Uvod

V 17. stoleti, v jednom ze svych pedagogickych dél, Jan Amos Komensky (1648/2004)
napsal: ,,Kdo nedba, aby byl vyuCovan, toho bude§ marné¢ vyucovati, dokud u ného
neprobudi$ viely zdjem o uceni. Aby totiz touzil po znalostech a proto se roznicenymi smysly
ucastnil vyucovani, jiné véci aby odlozil a jen timto se obiral." (¢. XXII) Tento stary postich

je velmi aktudlni i v soucasnosti.

V oblasti behavioralnich véd existuje bohata evidence toho, Ze subjektivni vnimani $kolniho
prostiedi zdky, tedy obliba Skoly a uceni se, ovliviiuje jejich participaci na vzdélavacim
procesu a jejich vzdélanostni vysledky. I proto stile vice zdkovskych prizkumi obsahuje
podrobné otazky ohledné Skolniho a tfidniho prostfedi, pritbéhu v dob& vyucovéani a mimo
n¢j, vcetné otazek mapujici osobni postoje zdka ke Skole, vzdélani, vzdélavani a k uceni se.
V této studii se podrobné zabyvame oblibou Skoly a uceni se matematice u zaku 4., 8., 9.
a 10. tfid, tak jak své subjektivni vnimani vyjadiuji v aktudlnich mezinarodnich prizkumech.
Zaroven identifikujeme faktory na urovni zakd, uciteli a celych Skol, které jsou s Zdkovskymi
postoji asociované. V analyze vénujeme pozornost situaci v Ceské republice. Jednak proto, Ze
dané téma v Cesku dosud nikdo takto podrobné nezmapoval a jednak proto, Ze zemé

Vv mezindrodnich prizkumech vykazuje velmi nizkou Zakovskou oblibu Skoly a uceni se.

Déti ve vyspélych zemich travi ve Skolnim prostfedi a u¢enim se velkou ¢ast svého mladi.
Béhem let Skolni dochazky déti dospivaji a Skolni prostfedi vyrazné ptispivd k formovani
jejich dalsich, pro zivot dilezitych osobnostnich vlastnosti jako jsou naptiklad sebeucta (angl.
self-esteem), sebevédomi (angl. self-confidence), vnimani sebe sama (angl.self-perception)
a aspirace (angl. aspirations). Formuji se zakladni vzorce jejich chovani (WHO, 2008)
a vztahl k okolnimu socialnimu prostfedi. Formuji se samoziejmé 1 jejich celoZivotni postoje

ke vzdélavani a poznavani. Vyznam téchto osobnostnich charakteristik narostl s tim, jak se



prodluzovala primérna délka studia, rostouci potieba celozivotniho uceni, tedy dopliovani
dovednosti a znalosti. Obliba Skoly, zapojeni do procesu vyuky, motivace k uceni a ,,hlad” po
vzdélani na strané zdkd jsou v tomto procesu dilezitym ptedpokladem jejich uspésného

vzdé¢lavani (Christenson, Reschly and Wylie, 2012).

Casteény vhled do problematiky obliby $koly a u¢eni nabidlo mezinarodni etfeni PISA 2012,
které bylo zaméfeno na patnactileté Zaky ve viech zemich OECD a fadé dal$ich. Setieni
ukazalo, Ze v zemich OECD se témét 80% zaku ve skole citi stastné (OECD, 2013). Z celkem
64 zucastnénych zemi nejvyssi podil téchto zaka vykazuji Indonésie, Albanie a Peru (96%,
94% a 94%). Naopak nejnizsi podil takovych zaki vykazuji Jizni Korea, Cesko a Slovensko

(60%, 63% a 64%).

Pred Setfenim PISA 2012 kladl obdobné otazky prizkum Svétové zdravotnické organizace
v letech 2005/2006 (WHO, 2008). Jiz tehdy dotazovani v 41 zemich odhalilo, Ze Cesko

vykazuje nejnizsi procento jedenactiletych Zzakd odpovidajicich kladné na otazky ohledné

obliby skoly.

Cilem této studie je fenomén spokojenosti déti ve Skolach a s u¢enim zmapovat podrobné&ji
a pomoci mezindrodniho srovnani odhalit vyrazngjsi rozdily, které ukazuji smér pro dalsi
zkoumani prvotnich pfic¢in. Ukazujeme, Ze oblibenost Skoly a u€eni souvisi s riznymi faktory
na urovni zéka, ucitele a Skoly, ale pomérmné vysoky podil rozdilti nelze pozorovanymi
charakteristikami vysvétlit. Ackoliv nase analyza nemiize vérohodné identifikovat kauzalni

L 1

audeni v Cesku a hlavné o moznych krocich, které by mohly situaci zménit.
2. Obliba a vykonnost, Skola a uc¢eni v odborné literature

Utelem tohoto piehledu neni podrobné zmapovéani predlouhé fady aspektii a existujicich

vyzkum, které jiz byly na téma obliby Skoly a uceni publikovany. Cilem je pfipomenout
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zékladni oblasti a sméry védeckého badani, které se danym tématem piimo ¢i nepfimo
zabyvaji. Vztahem mezi zdjmem zakid o Skolu a ucenim se na stran¢ jedné a vzdélanostnimi
vysledky se zabyvala tada studii. V ptfehledu této literatury, Schiefele, Krapp a Winteler
(1992) shledavaji vyskyt hodnot korelaci v okoli 0,3. Obliba Skoly byla také identifikovana
jako dulezity faktor uspésného dokoncovani studia (Marcus a Sanders-Reio, 2001). Podobné
Ekstrom, Goertz, Pollack a Rock (1986) identifikovali neoblibu $koly jako faktor zvySujici
pravdépodobnost vylouceni ze Skoly. Vztah s pravdépodobnosti deviantniho chovani zak
studovali Dornbush, Erickson, Laird a Wong (2001). Tématem blizkym naSemu se zabyvali
naptiklad Mullis, Martin, Foy a Arora (2012). Na datech ze Setfeni TIMSS 2011 poukazuji na
pozitivni vztah mezi oblibou matematiky a vysledky v matematickém testu. Klesajici
spokojenost se $kolou u vyssich ro¢nikti potvrdili Okun, Braver a Weir (1990) a Samdal,
Nutbeam, Wold a Kannas (1998). Co se tyce pohlavi zaka, Bulcock, Whitt a Beebe (1991)
ukazali, ze v nizSich ro¢nicich je podil ve skole spokojenych chlapci vyznamné nizs$i nez

divek.

Rozsahld vyzkumna pozornost ve vztahu k oblibé Skoly mezi Zdky byla zaméfena na vliv
ucitelt.? Jako nejdilezitéjsi faktory spokojenosti zakt ve Skole bylo identifikovano Zdkovské
vnimani toho, zda se s nimi jedna spravedlivé, zda se citi ve §kole bezpecné a zda jsou pro né
jejich ucitelé oporou (Samdal, Nutbeam, Wold a Kannas, 1998). V podrobné¢jsi analyze
Hallinan (2008) ukézal, ze podpora zaki ze strany uciteld, a to zejména jejich zajem o Zaky,
férovost a pochvala zakl, ma vétsi vliv na oblibu Skoly neZ ostatni faktory Skolniho prostiedi.
VétSina empirickych poznatk tak hovofi ve prospéch hypotézy o pozitivnich dopadech
socidlni a emociondlni podpory zakii ze strany uciteld. Tim se samoziejmé nezmensuje
diilezitost vzdélavaciho procesu. Naopak, oba krajni ptipady, tedy zaméfeni se jen na studium

bez pozitivniho socidlniho prostfedi na stran¢ jedné a zaméteni se na socialni podporu zaka

¥ Pro detailngjsi prehled literatury tykajici se vztahu mezi studenty a uéiteli a jejiho vlivu na oblibu koly, viz
metaanalyzu Roorda, Koomen, Spilt a Oort (2011).



bez vyzadovani rastu ve vzdélani na druhé strané, vedou k niz§imu zajmu o uceni se
(Fredricks, Blumenfeld a Paris, 2004). Data, ktera vyuziva nase analyza, vSak detailni
informace o piistupu ugiteli k zakim neobsahuji,® a proto tento vztah nemiizeme bliZe
sledovat. Zaméfujeme se proto spiSe na roli zdkladnich charakteristik uciteld, jako pohlavi,

vek a léta praxe.
3. Data

Nase srovnani obliby $koly a udeni se v Cesku s vybranymi evropskymi zemémi jsou
zalozena na individudlnich Zakovskych datech z n¢kolika kol mezindrodniho Setfeni TIMSS.
Setfeni TIMSS probihd ve &tyfletych cyklech a testuje a dotazuje zaky 4. a 8. tiid
z matematické a piirodovédné funkéni gramotnosti. Zaroven poskytuje informace o jejich
rodinném a $kolnim prostfedi a zachycuje nazory déti na Skolu a udeni se. Zakovské
dotazniky kladou otazky, zda tito souhlasi nebo nesouhlasi s tvrzenimi: ,, Rdd/Rada se ucim
matematiku“ a ,, Rad/Rada chodim do Skoly“. Odpovédi na tyto otdzky jsou vykazovany na
Ctytstupniové skale: souhlasim, castecne souhlasim, spise nesouhlasim, nesouhlasim. V dalSim
textu pro lepsi srozumitelnost toto hodnoceni Gasto parafrizujeme jako Skolu (pripadné

matematiku) mam: Velmi rady/a, rad/a, nerad/a, velmi nerad/a.

Nase srovnani zahrnuje ty evropské zemé, které se ucastnily testovani TIMSS ve 4. tfidach
V jeho poslednim cyklu vroce 2011 a zaroven v 8. tiidach, a to bud’ vroce 2011 nebo
v nékterém z piedeslych cykli TIMSS. Cesko se posledniho cyklu TIMSS 2011 na arovni
zéku 8. tfid nezucastnilo, a proto v jeho ptipad¢ uvadime udaje z Setfeni TIMSS 2007.

Vysledny seznam 12 zemi, za které jsou k dispozici data, reprezentuje typické evropské

* Na to, jak vnimaji Zaci pristup jejich ugitelt, se dotazovala Setieni TIMSS 2003 a 2007 v 8. tiidach. Konkrétng
byla zakim kladena otazka, jestli si mysli, Ze jejich uciteliim zalezi na tom, aby zaci pracovali nejlépe, jak umi.
Pro Cesko a Slovensko odpovidal pozitivni zdjem uéitelii o vysledky zakil vy3si oblibé §koly piiblizné o 24%,
coz je srovnatelné s velikosti vlivu pohlavi. Naopak v Nizozemsku a Belgii je vliv zajmu ucitelti na oblibu $koly
téméf dvojnasobny, tj. rovny ptiblizné 45%. Jelikoz tato informace neni pro dalsi zemé a roéniky k dispozici,
nedokazeme vyvodit z téchto rozdilt dalsi zaveéry. Podrobné vysledky vlivu zajmu ucitelti o vysledky zakt na
oblibu skoly pro tyto 4 zemé jsou k dispozici na vyzadani.
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vzdélavaci systémy. Vypocty primérit vyuzivaji vahy obsaZené v datech, coz ¢ini vysledky

reprezentativnimi na urovni jednotlivych zemi.
4. Obliba Skoly a uceni

Zakladni piehled primérné obliby Skoly a matematiky za jednotlivé zem¢ uvadi Tabulka 1.
Tabulka 1 navic uvadi i roky, kdy se dana zemé naposledy zcastnila Setieni TIMSS Zaka
8. tfid. Primérnym hodnotdm vyse uvedenych ndzorovych odpovédi jsme pro zjednoduseni

cvwr

zem¢ $kolu ¢i matematiku radé;i.

Primérnd obliba Skoly mezi ¢eskymi zéky 4. tfid je vyrazné podprimérnéd (index obliby =
ro¢nicich obliba §koly a udeni vyrazné klesa ve viech zemich. Obliba v 8. tiidach v Cesku tak
klesd na primérnou uroven 2,47 a mezindrodné zustdva vyrazné podprumérnou, byt jesté

horsi situaci sledujeme ve Slovinsku a na Slovensku.

Tabulka 1: Primérna oblibenost skoly a u¢eni se matematice

TIMSS Obliba skoly Obliba uceni se matematice

V8.t 4. tiidy  8.tfidy 9./10.tf. 4.tidy 8. tfidy 9./ 10. tf.
Cesko 2007 2,10 2,47 2,38 1,84 2,81 2,85
Finsko 2011 1,97 2,07 2,31 2,04 2,63 2,92
Madarsko 2011 1,73 2,14 1,99 1,70 2,50 2,94
Italie 2011 1,94 2,26 2,14 1,78 2,37 2,61
Litva 2011 1,63 2,07 2,01 1,60 2,15 2,59
Nizozemsko 2003 1,68 2,04 2,07 2,00 2,91 2,91
Norsko 2011 1,77 1,99 1,85 1,62 2,24 2,88
Slovensko 2003 1,87 2,52 2,26 1,71 2,56 2,94
Slovinsko 2011 1,90 2,65 2,00 1,79 2,84 2,95
Svédsko 2011 1,73 2,19 1,92 1,66 2,27 2,76
Anglie 2011 1,91 2,11 2,00 1,74 2,32 2,64
Belgie 2003 1,75 2,22 1,97 2,17 2,42 2,93
Primér 1,76 2,29 2,07 1,80 2,46 2,76

v

" Roky, kdy se dana zemé naposledy zic¢astnila Setfeni TIMSS 4k 8. tid.
“Jde o pramér za viechny zem& kromé Ceska.



V piipadé obliby matematiky je relativni pozice Ceska ve 4. tiidach vyrazné lepsi (1,84). Je
totiz srovnatelna s praimérem ve sledovanych zemi (tj. primér za zemé kromé Ceska) 1,80,
coz odpovida odpoveédi mezi velmi rdd/a a rdd/a. Ale na druhém stupni $kol obliba

matematiky mezi Ceskymi zaky prudce klesd, takze v 8. tfidach je jiz jedna z nejnizSich

(2,81).

Srovnéani s oblibou Skoly a matematiky vykazovanou Setfenim PISA 2012 u zaki 9. resp.
10. tiid ukazuje, Ze nizka obliba $koly a matematiky na konci zakladni §koly v Cesku neni

specifikem Setfeni TIMSS.

Obrazky 1 az 4 poskytuji podrobngjsi vhled nez primérné tdaje v Tabulce 1. Obrazek 1
udava proporce odpovédi na otazku ohledné obliby $koly ve 4. tiidach. V Cesku je podil 4k,
kteti do Skoly chodi velmi neradi, témétf dvojndsobny ve srovndni s primérem ostatnich
11 zemi. Zatimco ve 4. tfidach ceskych skol je velmi nerado nebo nerado 28% zaku, ve
zbytku sledovanych zemi to je vV priméru pouze 17%. Navic v zadné zemi kromé Finska tento

podil nepiesahuje 20%.

Obrazek 1: Proporce odpovédi na otazku o oblibé skoly (4. tfida)

100%

80%

60%

40%

20%

0%

mvelmirdd/a mrad/a nerad/a velmi nerad/a

Poznamka: Hodnota Primér je primér za viechny zemé kromé Ceska. Zemé jsou sefazeny dle obliby $koly

s

Zdroj: TIMSS 2011.



Srovnéani Obrazku 1 a Obrazku 2 dokladuje, ze mezi 4. a 8. tfidou obliba skoly vyrazn¢ klesa
ve vSech zemich. Zifejm& za tim stoji fenomény spojené s vyvojem kritického mysleni
dospivajicich déti a rozSifovanim zajimavéjSich alternativ traveni volného Casu. U Ceskych
zaka 8. tiid (Obrazek 2) oproti 4. tfidam je podil téch, kteti nemaji skolu radi, dvojnasobny
(44%), zatimco pramér za ostatni zemé je pouze 26%. Obliba skoly mezi zaky 8. tiid v Cesku,
Slovensku a Slovinsku na trovni 50 — 55% kontrastuje stémét 80% spokojenych zaku

Vv Nizozemsku a Litvé.

Obrazek 2: Proporce odpovédi na otazku o oblibé skoly (8. tiida)

100%

80%

60%

40%

20%

0% -

mvelmirdd/a mrad/a nerad/a velmi nerad/a

Poznamka: Hodnota Primér je pramér za viechny zemé& kromé Ceska. Zemé jsou sefazeny dle obliby $koly

v

Zdroj: TIMSS 2003, 2007 a 2011.

Pokud jde o oblibu samotné matematiky, je pozice Ceska podobnd (Obrazek 3 a Obrazek 4).
Fenomén klesajici obliby matematiky s vékem je opét ztejmy ve vSech zemich. Zatimco ve 4.
tiidach se matematiku uci velmi rado v praméru témét 50% zaku, v 8. tfidach to je jiz jen
pouhych 17%. Pozoruhodny je propad obliby v Cesku. V 8. tfidach se v Cesku matematiku

velmi rado uéi zanedbatelnych 9% zakt (podobné jako v Nizozemsku, Slovinsku a Finsku).



Obrazek 3: Proporce odpovédi na otazku o oblibé uceni se matematice (4. tiida)

100%
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Poznamka: Hodnota Pramér je primér za viechny zemé kromé Ceska. Zemé jsou sefazeny dle obliby §koly
(odpovéd’ velmi rad/a a rad/a) od nejnizsi k nejvyssi oblibé.
Zdroj: TIMSS 2011.

Obrazek 4: Proporce odpovédi na otazku o oblibé uceni se matematice (8. tiida)

100%

80%

60%
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20%

0%

Bvelmirad/a ®rid/a  ®nerad/a velmi nerad/a

Poznamka: Hodnota Primér je priamér za viechny zemé kromé Ceska. Zemé jsou sefazeny dle obliby $koly

v

Zdroj: TIMSS 2003, 2007 a 2011.

Zatimco v Cesku ma matematiku rad & velmi rad p¥iblizné pouze kazdy tieti zak 8. tfid, ve
Svédsku, Anglii &i Litvé to jsou téméF dva Zaci ze tii. Obdobné téméf kazdy &tvrty Sesky zak

ma matematiku velmi nerad, zatimco ve zminénych zemich je to jen kazdy desaty.
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Tabulka 2: Deskriptivni statistiky zak"

Pohlavi (dévée=1) Vek Vysledky v matematice Nejvyssi dosazené vzdélani rodict
Zakladni Stiedoskolské  Vysokoskolské
4.tfida  8.tfida 4.tfida 8. tfida 4. tiida 8. tfida  4.tfida 8.tfida 4.tfida 8. tfida 4.tfida 8. tfida
Cesko 0,48 0,48 10,4 14,4 511 (70,0) 504 (73,2) 0,02 0,02 0,75 0,68 0,23 0,17
Finsko 0,49 0,48 10,8 148 548 (67,2) 514 (64,4) 0,04 0,06 0,53 0,52 0,42 0,42
Madarsko 0,49 0,49 10,7 147 515(90,1) 505(905) 040 0,10 0,33 064 0,26 0,26
Italie 0,50 0,49 9,7 139  508(73,2) 498 (74,4) 0,25 0,25 0,54 0,51 0,20 0,24
Litva 0,48 0,49 10,7 14,7 534 (74,6) 502 (79,4) 0,07 0,07 0,61 0,69 0,30 0,24
Nizozemsko 0,52 0,49 10,2 14,3 540(53,7) 536 (69,3) - 0,03 - 0,75 - 0,22
Norsko 0,51 0,49 9,7 13,7  495(67,6) 476 (65,2) 0,03 0,04 0,39 0,34 0,58 0,62
Slovensko 0,49 0,48 10,4 14,3 507 (79,3) 508 (82,4) 0,06 0,02 0,68 0,65 0,26 0,34
Slovinsko 0,48 0,49 9,9 139  513(67,9) 505(70,8) 0,04 0,04 0,73 0,65 0,23 0,31
Svédsko 0,49 0,48 10,7 148 504 (67,8) 485(68,1) 0,06 0,06 0,51 0,47 0,43 0,47
Anglie 0,48 0,48 10,2 14,3 540(90,5) 505 (85,2) - 0,07 - 0,61 - 0,31
Belgie 0,50 0,54 10,0 14,1 549 (59,7) 537 (72,7) - 0,17 - 0,57 - 0,25

“Ve 4. ttidach odpovidali na otazku o vzd&lani rodi¢i rodie Z4ka a v 8. tiidach Zaci. Rozdily mezi 4. a 8. tfidou ve vzd&lanostni struktufe rodit napfi¢ zemémi mohou byt
zpusobeny také riznymi roky, kdy byla data za 4. a 8. t¥idy sbirana.

Stiedoskolské vzdélani zahrnuje sttedoskolské vzdélani s maturitou a bez maturity a nadstavbové vzdélani (ISCED 3, 4 a 5h).

““Madarsko vykazuje vysoké rozdily mezi 4. a 8. t¥idou ve vzdé&lanostni struktuie rodi¢t zaki. Proto jsme Madarsko nezahrnuli do analyzy vlivu vzd&lani rodi¢i na oblibu
Skoly a u€eni se matematice.
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V nasledujici analyze nahlizime na oblibu Skoly a matematiky parcialnimi pohledy podle
pohlavi zéka, vzdé€lani rodici a vysledkli v matematice, pohlavi ucitele, nejvyssiho
dosazeného vzdélani ucitele, jeho véku a poctu let praxe. Zakladni statistiky téchto ukazateli

(pramér a standardni odchylka) jsou vedeny v Tabulce 2.

5. Obliba Skoly a uéeni dle vybranych charakteristik Zaka

Celkova obliba $koly na stran¢ zaku je determinovana plejadou faktoru, a to jak na strané
zaka, tak na strané Skoly. V této ¢asti mapujeme oblibu Skoly dle charakteristik zaka: pohlavi,

testovych skore a nejvyssiho dosazeného vzdélani rodica.

Obrazek 5: Obliba skoly dle pohlavi

4. tiida, Evropa 4. tiida, Cesko 8. tiida, Evropa 8. tfida, Cesko
100%
90% TN I chlapci
80% 4 - - o= B
° ® divky
70% 4 - - -
60% - H H - 1 1 1 I )
00 1 velmi rad/a
50% - H 1 i 2 rad/a
40% - 1 1 3 1 1 1 - 3 nerad/a
30% ¢+ - 4 velmi nerad/a
20% - H H - | 1 1
0% 4+ -
0% T T T ) r r r T )
1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4

Poznamka: Udaje za Evropu piedstavuji priméry za 11 sledovanych zemi Evropy bez Ceska.

Obliba gkoly je vieobecné vyssi u divek. V ramci posuzovanych zemi jako celku i v Cesku ve
skupinach déti, které¢ do skoly chodi velmi radi a radi, mirné ptevazuji divky, a to jak ve 4.
tak i v 8. tfidach (Obrazek 5). Na druhé strané je patrné vyS$i zastoupeni chlapcu, a to
vyrazné, ve skupiné vykazujici nejnizsi oblibu Skoly. V ramci vSech zemi je v této skupiné
podil chlapcii 70%. Cesko se od praméru ostatnich zemi odliSuje v tom, Ze chlapci jsou
nadprimérné koncentrovani ve skuping, ktera ma Skolu velmi nerada a divky naopak ve

skuping, kterd ma Skolu velmi rada (posledni sloupcovy graf).
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Obrazek 6 popisuje oblibu skoly ve 4. a 8. tiidach podle nejvyssiho z dosazenych vzdélani
obou rodict (vysokoskolské, stfedoSkolské, zakladni vzdélani). Ve 4. tiidach jesté hraje
vzdélani rodic¢ii roli velmi malou. Jedinou a pozoruhodnou vyjimkou je vysoka obliba Skoly
ve skupiné Ceskych zakl rodicl, z nichz ani jeden nema ukoncené stiedoSkolské vzdelani.
Zde je tieba piipomenout, ze Cesko vykazuje jeden z nejnizsich podiléi nizkovzdélanych
rodi¢t. V piipadé Ceska tak jde o pomémé malou skupinu déti, jejichz socialng-ekonomické
zdzemi je proto v pruméru velmi nizké. Vysoky vyskyt obliby Skoly u téchto zakl na prvnich
stupnich v Cesku naznaduje vyznamnou roli $koly pro tyto déti. V 8. tfidach se viak jiZ tento

fenomén neobjevuje a neobliba Skoly roste s klesajicim vzdélanim rodica.

Obrazek 6: Obliba skoly dle nejvyssiho ukonceného vzdélani rodict zédka

4. tfida, Evropa 4. t¥ida, Cesko 8. tfida, Evropa 8. tfida, Cesko

100%
90% -

80% 1 1 w1 1 gy I ¥ _
0% velmi nerad/a
b -
60% - | |
000 nerad/a
50% -
40% - mrad/a
30% -
20% - H velmi rad/a
10% -
0% -
1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3

Poznamka: 1 - vysokoskolské vzdélani, 2 - stfedoskolské vzdélani, 3 - zakladni vzdélani. Udaje za Evropu
predstavuji priméry za 10 sledovanych zemi Evropy, tedy bez Ceska a Madarska (Madarsko vykazuje
nesrovnalosti ve vykazované vzdélavaci struktufe rodic¢a ve 4. a 8. tiidach).

Dalsim faktorem, ktery koreluje s oblibou skoly mezi zaky, jsou jejich vzdélanostni vysledky.
V ramci Setfeni TIMSS byli Zaci 4. a 8. tiid testovani z matematiky. Obrazek 7 popisuje
oblibenost $koly ve vztahu ke kvartilovym skupinam zaka dle jejich vysledka
Vv matematickém testu. Spodni kvartil (oznafeny jako q25) piedstavuje Ctvrtinu zaku

S nejnizSim skore a ve vrchnim kvartilu (q100) se nachazi ¢tvrtina zaku s nejlepSim skore.

Zatimco ve 4. tfidach uvazovanych zemich je neobliba Skoly (,,nerad“ a ,,velmi nerad®)
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svysledky v testech pouze mimé pozitivné korelovana a v Cesku systematicky vztah
neexistuje vubec, v 8. tfidach je jiz patrny silny negativni vztah. Neobliba Skoly roste
s hor$imi vysledky. Tato zavislost je v Cesku podobné praméru ostatnich zemi, ale celkové je

zde obliba Skoly vyrazné¢ nizsi.

Obrazek 7: Obliba skoly dle vysledkii zakt v matematickych testech rozdélenych do
4 kvartilovych skupin

4. tfida, Evropa 4. tiida, Cesko 8. tfida, Evropa 8. tiida, Cesko
100%

90% 1 1 1
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

velmi nerad/a

nerad/a

mrad/a

® velmi rad/a

g25 @50 75 q100 g25 950 g75 g100 g25 950 q75 100 g25 g50 q75 q100

v

s nejvyssim skore. Udaje za Evropu predstavuji primér za 11 sledovanych zemi Evropy, tedy bez Ceska.

Podobné asociace nachazime i u obliby ufeni se matematice na Obrazku 8. Vztah mezi
vysledky v matematice a jeji oblibou je ve 4. tfidach vyrazné slabsi nez v 8. tfidach. Ve
4. tiidach se jestd témdt 44% zaka (42% v Cesku) s nejhor$imi vysledky v matematice této uci
rddo a obliba je velmi podobna bez ohledu na to, jak zaci matematiku zvladaji. Ale
v 8. tiidach podil t&chto zakd klesa na 10%, respektive na pouha 4% v Cesku. S postupem do
vysSich ro¢niki se tedy prohlubuje vazba mezi nizkymi vysledky v matematice a jeji

neoblibou.

vrwe
wvewr

24

veétsi oblibe, (ii) Zaci ve Skolach s naro¢né&jsi vyukou dosahuji lepsich vysledka, ale za cenu
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snizené obliby skoly (resp. matematiky). Faktory na stran¢ $kol, resp. ucitell, se zabyvame

Vv nasledujici kapitole.

Obrazek 8: Obliba uceni se matematice dle vysledkt zakd v matematickych testech
rozdélenych do 4 kvartilovych skupin

4. ti'ida, Evropa 4. t¥ida, Cesko 8. ti'ida, Evropa 8. tiida, Cesko

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

velmi nerad/a

nerad/a

Hrad/a

B velmi rad/a

g25 950 q75 q100 g25 g50 975100 g25 950 q75ql00 @g25 g50 q75 100

v

s nejvyssim skore. Udaje za Evropu piedstavuji primér za 11 sledovanych zemi Evropy, tedy bez Ceska.

6. Faktory na strané §kol a uciteli

Obliba Skoly a uceni Se nezbytn¢ uzce souvisi s metodami vyuky, v ¢emz hraje zasadni roli
osobnost ucitele. Kvalitu ucitell a jejich pfistup k vyuce zase formuje zptisob fizeni lidskych
zdroju a vzdélavaciho procesu ve skolach. Déje se to jak cestou vybéru novych a pripadnym
uvolnovanim nekvalitnich ucitelt, tak cestou jejich pedagogického vedeni, rozvoje
a koordinace. Lze proto ptedpokladat, ze rozdily ve zpisobech pedagogického fizeni Skol
prispivaji k celkovym rozdilim mezi zaky. Pfi¢inou meziskolnich rozdili vSak miize byt

i roziazovani zakti do Skol na zakladé¢ vzdélavacich dispozic zakiu, podle socialné-

ekonomického zazemi rodict a rozdilné podminky v misté Skoly.

S cilem nahlédnout tento fenomén jsme spocitali jak variaci miry oblibenosti mezi skolami
(tzv. between-group variation), tak variaci uvniti $kol (tzv. within-group variation). Vysoka
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variace mezi Skolami mize byt disledkem rozdilnéjSich vzd¢lavacich pfistupi na trovni
jednotlivych $kol, mirou selektivity $kol a rozdilnych teritoridlnich socioekonomickych

podminek.

Tabulka 3: Celkova variace obliby, variace mezi $kolami a variace uvniti $kol

Obliba skoly 4. tfida 8. tfida
Celkova . Mezi . Uvnitt skol  Celkova . Mezi . Uvnitt skol

Skolami Skolami
Cesko 0,96 0,39 0,90 0,91 0,30 0,86
Finsko 0,89 0,34 0,85 0,78 0,26 0,73
Mad’arsko 0,93 0,31 0,88 0,91 0,32 0,87
Italie 0,89 0,37 0,81 0,78 0,29 0,72
Litva 0,73 0,26 0,70 0,82 0,27 0,78
Nizozemsko 0,75 0,30 0,70 0,73 0,29 0,68
Norsko 0,85 0,35 0,80 0,87 0,29 0,82
Slovensko 0,88 0,37 0,82 0,94 0,35 0,88
Slovinsko 0,92 0,37 0,87 0,89 0,32 0,84
Svédsko 0,76 0,26 0,72 0,78 0,24 0,75
Anglie 0,91 0,33 0,85 0,83 0,33 0,77
Belgie 0,78 0,26 0,74 0,84 0,30 0,80
Priumér* 0,86 0,26 0,84 0,86 0,25 0,84

*Jde o nevazeny prumér za vSechny zem¢ kromé Ceska.

Tabulka 3 ukazuje tfi zminéné ukazatele variace v odpovédich zaki ohledné obliby Skoly:
variaci mezi, uvniti- $kol a celkovou. V Cesku je celkova mira variace velmi vysoka a ve
4. tfidach je dokonce nejvyssi ze vSech srovnavanych zemi.” Za povSimnuti stoji, Zze vysoké
rozdily panuji ve vSech zemich byvalého Rakousko-Uherska. Je znamo, Ze charakter jejich
vzdélavacich systémt dodnes nese jistou pecet’ doby vzniku jednotného statniho Skolstvi. Ve
vztahu k vysokym meziskolnim rozdiliim je tfeba pfipomenout, ze Cesko i téméF &tvrt stoleti
po padu socialismu zlstdva zemi s relativné nizkymi socidlné-ekonomickymi rozdily. O to

o 24

Pfi¢inou muze byt velmi nizké velikost §kol v Cesku ve spojeni s extrémné nizkym podilem

® Skute&nost, 7e hodnoty between-group a within-group variace se nescitaji do celkové variace, je dana tim, e
jde 0 nebalancovana data (pocet zaku se lisi $kola od skoly).
http://www.stata.com/support/fags/statistics/decomposed-variances-in-xtsum/
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fidicich pravomoci na Girovni ministerstva a krajskych samosprav (OECD, 2012). Na zakladé

dat TIMSS, ktera neobsahuji podrobné&jsi informace o rodinném zdzemi, vSak neni mozno

zdroj vysokych rozdil v oblibé identifikovat piesnéji.
7. Role $kolniho prostiedi

Zéakovské Setfeni TIMSS sice poskytuje povrchni informace o socioekonomickém zazemi
zékl, ale obsahuje pomérn¢ bohaté¢ informace o jednotlivych ucitelich a Skolach. To
umoziuje nahlédnout vazby mezi oblibou $koly, u¢enim se a charakteristikami uciteli jako
jsou pohlavi, vék a pocet let praxe®, a dale charakteristikami $koly jako je velikost obce, kde

se nachazi.

K identifikaci miry asociace mezi oblibou Skoly a ucenim se a charakteristikami zéka, ucitele
a Skoly jsme pouzili model linearni pravdépodobnosti (angl. linear probability model, dale
LPM).” Vysvétlovanou proménnou jsme vytvofili redukci ¢tyibodové skaly obliby skoly
auceni na binarni stupnici (,,m& Skolu/uCeni rad/a“ vs. ,nerad/a”). Odhadnuty koeficient
u ptislusné proménné vyjadiuje, o kolik procentnich bodi je obliba Skoly (nartst odpovéedi

,»mam Skolu / uceni rad/a*) vyssi pti jednotkové zméné pravostranné promeénné.

Na trovni Zaka pouZzivame nasledujici charakteristiky:
- indikatorova proménna pohlavi zaka (divka/ chlapec =0/ 1),
8

- indikatorova proménna vysledkii v matematice (pod medidnem / nad medianem =0/ 1),

- nejvyssi dosaZena uroven vzdélani mezi rodici (stiedni a nizsi / vysokoskolské =0/ 1).

® Utitelsky dotaznik TIMSS poskytuje také idaj o nejvyssim dosazeném vzd&lani uéiteli. Aviak 95% ugiteld
v TIMSS ukonc¢ilo magisterské studium, takze udaj neposkytuje dostatecnou variaci.

" Pouzitim modelu Probit jsme ziskali velmi podobné odhady, a proto prezentujeme pouze vysledky LPM.

® Indikatorova proménna nad medianem je rovna 1 v piipadé, Ze Zak patfi do horni poloviny Zaki na zikladg
vysledkid v matematice.
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Tabulka 4: Obliba $koly a uéeni se v Cesku (model linearni pravdépodobnosti)

Obliba skoly Obliba uceni se matematice
4. tfida 8. tiida 4. tfida 8. tiida
chlapec -0,181*** -0,233*** 0,039*** -0,033**
(0,013) (0,014) (0,013) (0,013)
test nad medianem 0,050*** 0,083*** 0,058*** 0,196***
(0,014) (0,014) (0,013) (0,014)
Vzdélani rodici:
vysokoskolské 0,009 0,042** -0,019 0,012
(0,016) (0,018) (0,015) (0,018)
Ucditel:
muz -0,068** -0,025 -0,014 -0,013
(0,033) (0,017) (0,032) (0,017)
vék nad 50 -0,006 0,053** -0,021 -0,012
(0,018) (0,023) (0,017) (0,023)
praxe: 6-20 let 0,040* -0,004 0,014 0,005
(0,021) (0,021) (0,020) (0,021)
21-35 let 0,055** -0,044 0,060*** -0,029
(0,023) (0,029) (0,023) (0,028)
vice nez 35 let 0,037 -0,029 0,107*** 0,021
(0,033) (0,033) (0,032) (0,032)
Misto Skoly:
s vice nez 500 tis. ob. -0,023 -0,043 -0,045* -0,151***
(0,028) (0,035) (0,027) (0,034)
se 100 tis. az 500 tis. ob. -0,035 -0,090*** -0,078*** -0,150***
(0,027) (0,029) (0,027) (0,028)
s 50 tis. az 100 tis. ob. 0,024 -0,163*** -0,035 -0,179***
(0,026) (0,027) (0,025) (0,027)
s 15 tis. az 50 tis. ob. 0,045** -0,105*** -0,016 -0,087***
(0,022) (0,024) (0,022) (0,023)
se 3 tis. az 15 tis. ob. 0,016 -0,098*** -0,054** -0,115***
(0,022) (0,024) (0,022) (0,023)
N 4574 4 845 4574 4 845
Adj. R? 0,045 0,071 0,011 0,051
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Na trovni uéitelt matematiky pouzivame nasledujici charakteristiky:
- pohlavi ucitele (muz / zena =0/ 1),
- vék pod 50 let resp. +50 let (= 0 resp. =1),

- vektor indikatorovych proménnych (0 /1) ucitelské praxe v letech: <6, 6 - 20, 21-35 a +36.

Na urovni Skol pouzivdme indikatorovou proménnou (0/1) velikosti populace obce Skoly

v tis.: >500, 100 - 500, 50 - 100, 15-50,3-15a<3.

Odhady modelu, které identifikuji asociace a nikoliv kauzalni vztahy, uvadipro Cesko
Tabulka 4. Znaménka odhadnutych koeficientd jsou vice méné v souladu s poznatky
parcialnich analyz pfedchozich sekci. Obliba $koly je mezi divkami statisticky vyznamné
vy$i neZ u chlapci, a to jak ve 4., tak v 8. tiidach, a to o 18% resp. 23%.? Obliba $koly
s postupem do vysSich ro¢nikii vyrazné klesd u obou pohlavi, ale pokles mezi chlapci je
mnohem vyrazngjsi. Obliba uceni se matematice je mezi chlapci 4. tfid vyssi nez u divek, ale
v 8. tfidach je tomu jiz naopak, byt nejde o rozdil vysoky. Vztah mezi ucenim se a oblibou
Skoly a vysledky v matematice je ziejmy, ale pomérné slaby. Vyjimku tvofi obliba uceni se
matematice v 8. tfidach, kde Zaci s lepsimi vysledky maji matematiku rad&ji témeéf o 20%.
Nevyznamny nebo v jednom piipad¢ relativné slaby vztah je patrny u vysokoSkolského

vzdélani alespoii jednoho z rodict.

Odhadované efekty (koeficienty) jsou vztazeny k ucitelce mladsi padesati let s méné nez Sesti
lety praxe. Odhadnuté koeficienty ukazuji, ze kvantifikovatelné charakteristiky ucitelti nemaji
systematictéjsi vztah s oblibou skoly a ucenim se matematice. Kromé obcasnych

nesystematickych a navic velmi slabych efektii na nizké hlading statistické vyznamnosti je

% Nizka obliba $koly mezi Seskymi chlapci je statisticky vyznamng niz3i neZ v ostatnich 12 sledovanych zemich,
a to ve 4. i 8. tiidach. Jedinou vyjimkou je Finsko, které vykazuje statisticky nevyznamné rozdily v oblibé skoly
u chlapcii a divek ve 4. tfidach. To podporuje nasi domnénku, Ze vyrazné nizsi obliba $koly v Cesku oproti
ostatnim zemim je do velké miry zpuisobena velmi nizkou oblibou $koly mezi chlapci. Pokud jde o oblibu u¢eni
se matematice, podobny vztah plati jen pro 8. tfidy. Tyto vysledky LPM modelu s interakcemi mezi pohlavim
zaka a jednotlivymi zemémi jsou k dispozici na vyzadani.
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patrny pozitivni vztah mezi lety ucitelské praxe a oblibou Skoly a ucenim se matematice ve
4. tiidach. Zaci ugiteld s 21-35 resp. >35 lety praxe maji v oblibé matematiku o 6,0 resp.
0 10,7 procentnich bodl castéji nez zaci uciteltl s praxi kratSi. Podobny vztah 1ze sledovat
Vv piipad¢ obliby skoly. V 8. tfidach vsak jiz zadny takovy statisticky vyznamny vztah mezi

oblibou skoly ¢i matematiky a délkou ucitelské praxe nepozorujeme.

Pozoruhodny je vztah obliby s velikosti obce, kde Skola sidli. Zékladni skupinu, ke které jsou
vysledky (koeficienty) vztaZeny, piedstavuji $koly v nejmensich obcich pod 3 000 obyvatel.
Rada negativnich a statisticky vyznamnych zapornych koeficientti dosahujicich az -0,163
(obliba skoly) a -0,179 (obliba uceni) znamend, Zze obliba je tam oproti nejmensim obcim
vyrazné niz§i. Tento negativni efekt je silnéjsi v 8. tfidach. Protoze pouzity model zachycuje

pouze asociace, miizeme jen spekulovat, co mohou byt pocatecni pticiny.

Odhadované efekty jednotlivych faktorii (koeficienty) lze s¢itat. TakZe naptiklad zak 8. tiidy
Skoly v okresnim mésté (tj. skupina 50 — 100 tis. obyvatel) (-16,3 p.b.) bez vysokoskolsky
vzdélaného rodice (-4,2 p.b.) ma Skolu v oblibé o 20,5 p.b. nizsi nez zak s vysokoskolsky

vzdélanym rodi¢em ve Skole sidlici ve skupin€ nejmensich obci.

Obdobné odhady jsme provedli i za dalsi zemé. Tabulka A4 ukazuje odhady modelu obliby
skoly ve 4. tfidach.”® 1 v ostatnich zemich se ukazuje, Ze zakladni kvantifikovatelné
charakteristiky uciteld, jako jsou ucitelska praxe a vek, s oblibou Skoly a u¢enim se na strané
zaka souvisi minimaln¢€. Pozorované charakteristiky vysvétluji relativné maly podil rozdila

Vv oblibé skoly a matematiky, jak je zjevné z nizkych hodnot indexu R?.
8. Zavér

Tato studie nema ambice ani moZnosti identifikovat kauzalni pfic¢iny velmi nizké zdkovské

obliby Skoly a matematiky v ¢eském vzdé€lavacim systému. Je to dano piedev§im omezenymi

0 vysledky jsou k dispozici na vyzadani.
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moznostmi, které nabizi charakter dat TIMSS. NaSe analyza vSak poskytuje méné znama
empiricka zjisténi, ktera mohou udat sméry dalsiho zkoumani jinymi, vhodné koncipovanymi

pristupy.

Nase mezinarodni srovnani ukazuje, ze nékteré aspekty obliby Skol a uceni se jsou Siroce
roz§itené napfi¢ zemémi: (i) obliba Skoly a uceni se s postupujicim vékem (ro¢nikem) klesa,
(if) obliba je vpriméru vyssi u divek nez u chlapct, (iii) obliba je vyS$i u zaka
S lepSimi vysledky a (iv) jen velmi mald c¢ast pozorovanych rozdili v oblibé souvisi

s kvantifikovatelnymi charakteristikami zaki, ucitelt a Skol.

Cesko zaujima velmi vyjime&nou pozici tim, ze ve §kolach je vyrazné vice nespokojenych
74kl nez v jinych zemich. Je to dédno pfedeviim tim, Ze standardni fenomény se v Cesku
projevuji abnormaln¢ siln€. Dochazi zde k obrovskému propadu obliby Skoly a uceni mezi
4. a 8. tfidou. Na celkové neoblibé skoly a uceni se v ¢eskych 8. tfidach vice nez v jinych
zemich podili chlapci. Neobliba Skoly je také mnohem vice rozSifena mezi zdky s horSimi
a nejhorSimi vysledky. Ovéfili jsme, Ze tento propad v oblibé Skoly a uceni se mezi
4. a 8. ro¢nikem nesouvisi se selekci na viceletd gymnazia. Ackoliv je neobliba Skoly na
viceletych gymnaziich vyznamné niz8§i neZ na zékladnich Skolach, i tak je vysoce nad
primérem sledovanych zemi. Co se tykéa obliby uceni se matematice, ta dosahuje podobné
urovné na obou typech Skol. Lze tedy konstatovat, Ze selekce Zakli na viceletd gymnazia

k propadu obliby Skoly a u¢eni se vyrazné nepiispiva.

Pokud jde o faktory na urovni Skoly, nejvétsi statisticky vyznam ma v Cesku velikost obce, ve
které Skola sidli. Oproti vétSim obcim maji zaci z nejmensich obci s méné nez 3 tis. obyvatel
Skolu 1 uceni se matematice vyrazné radéji. V malych obcich mlze hrat pozitivni roli nizsi

mira anonymity a silngj$i osobni vazby mezi zéky, uciteli a rodici. Ale miiZe jit i o disledek
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toho, ze Skoly v malych obcich jsou pro zdky vyznamnéj$im a ocetiovanéj$im ,,oknem* do

svéta.

Absence vztahu mezi délkou ucitelské praxe a oblibou Skoly a uceni se matematice mezi zaky
8. tfid je pozoruhodnd. Obliba skoly a uceni se se ziejm¢ odviji od jinych pedagogickych
charakteristik nez od téch, které Ize ziskat ucitelskou praxi. Kauzalni vztah to samoziejmée
nedokladuje, protoze ve hie jsou nepozorované faktory, jako je naptiklad endogenni
selektivita na stran¢ ucitelll s dlouhou praxi. Statisticky nevyznamné koeficienty v ptipadé
8. tfid mohou byt také disledkem toho, ze se ucitelé predmétti na druhém stupni ve tfidach
Castéji stidaji, takze mnohy ucitel vypliujici dotaznik TIMSS byl s tfidou kratsi obdobi nez

ucitel ve 4. tfid€ na stupni prvnim.

Pozornost zasluhuje pomérné silny vztah, ktery nachazime mezi vysledky zaka v matematice
a oblibou uceni se v 8. tfidach, ktery jest€ ve 4. tfidach neni tak patrny. Je nasnad¢, Ze tento
interagujici oboustranny vztah determinuje jak sklon k uceni, tak budouci vysledky
vzdélavani zakd. To vede k prohlubovani rozdilti (vzdélangjsi déti v matematice se uci jeste
rad¢ji, méné vzdélané se uci jesté vice nerady). Nasilné a vynucovaci metody vyuky, které
také mohou vést k docasné lepSim vysledkiim, mohou iniciovat dlouhodobou averzi a nechut’
Kk uc¢eni daného predmétu, nebo dokonce ke $kole a uceni jako celku. Tyto trendy se promitaji
do klesajiciho zdjmu o vysokoSkolské obory pozadujici matematické dovednosti. I timto

smérem by jisté€ bylo vhodné smérovat dalSi empirické vyzkumy.
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