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Abstract: Educational effectiveness research has demonstrated the impor-
tance of teacher beliefs and attitudes for student learning. Beliefs strongly
determine teachers’ thoughts and actions and they ultimately influence stu-
dent achievement, even though they may do so indirectly. In order to change
people’s practices and behaviours, it is necessary to first change their beliefs.
Studies of beliefs and attitudes draw on a variety of concepts. This study ex-
plores the relationship between academic optimism and the mathematical
achievement of Czech lower secondary students and follows up on previous
studies that confirmed the relevance of this concept for the Czech education
system. The data were collected as part of work on the Czech Longitudinal
Study in Education (CLoSE) in October 2012 and May 2016. The database used
in the analyses contains data from 124 basic schools and 39 grammar schools,
and from 4798 students and 1469 teachers. Two-level structural equation mod-
elling showed that there is a statistically significant link between the academic
optimism of schools and students’ mathematical achievement, even after con-
trolling for prior achievement and socioeconomic status at both the student
and the school level. This finding has important implications for pre-service
and in-service teacher training and for education policy.
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Uvod

Vyzkumy efektivity skolnitho vzdéldvani prokézaly, ze vysledky Zdkt jsou do
znacné miry ovlivnény postoji a profesnimi presvédcenimi jejich uciteld. Profes-
ni pfesvédcéeni vypovidaji o tom, co si ucitelé mysli a jak pFistupuji k vyuce, ke
svym zdktm, k jejich rodi¢tim, jak jsou schopni a ochotni spolupracovat se svymi
kolegy a dalsimi aktéry. Pokud tedy chceme zménit praci ucitelti, musime v prv-
ni fadé pracovat s jejich postoji a presvédéenimi [napf. Woolfolk Hoy, Hoy, Kurz
2008; Reynolds et al. 2015].

Kvalita prace ucitelti se v posledni dobé dostala ve vsech vyspélych zemich
véetné Ceské repubhky do centra pozornost1 pedagoglckeho vyzkumu a vzdé-
lavaci politiky zejména v souvislosti s ménicimi se pozadavky, které klade na
Skolu moderni spole¢nost [napt. Spilkovd, Janik 2016], a s obtiZzemi ucitelt témto
pozadavkiim dostat. V CR je v posledni dobé& zejména v souvislosti s novelizact
Skolského zdkona navic také diskutovan potencial béznych skol a ucitelti v béz-
nych Skoldch vzdélavat heterogenni kolektivy Zdk{i a poskytnout kvalitni péci
rovnéz zaktim s rozmanitymi typy znevyhodnéni a postiZeni.

Tato prace zjistuje, do jaké miry pfispivaji ke vzdélavacim vysledktim zaka
postoje jejich ucitelt. Postoje mohou byt konceptualizovany mnoha réznymi zpii-
soby. Pro tuto praci jsme zvolili koncept akademického optimismu. Dosavadni
zahrani¢ni vyzkumy ukazaly, Ze akademicky optimismus vysvétluje vysledky
zakti v matematice a ve ¢teni i po zohlednéni jejich socioekonomického zazemi
[Hoy 2012]. Intenzivni hledani takovych charakteristik, které zlepsuji uceni zaka
bez ohledu na jejich rodinné zazemi, se rozvinulo zejména poté, co Colemanova
zprava poukdzala na dominantni vliv rodinného zdzemi na vysledky zaka [Cole-
man 1966]. Zprava stimulovala snahu vyzkumniki identifikovat a posilit Skolni
faktory pozitivné ovliviiujici u¢eni a ukdzat, Ze na skoldch zalezi.

Zlepsovat situaci zakt se znevyhodnénim je v zdsadé mozné dvéma zpi-
soby: bud opatfenimi zaméfenymi specificky na znevyhodnéné ziky, nebo opat-
fenimi, kterd cili na ty charakteristiky systému, které zlepsuji situaci pro vSechny
zaky. Potencidlni vyznam akademického optimismu pro ¢eské prostfedi by mohl
spocivat pravé v tom, Ze péce o jeho zvySovani nema afirmativni charakter, tedy
neni zaméfena specificky na znevyhodnéné zaky a prindsi uzitek jim i zakam
bez znevyhodnéni. To povazujeme za dulezité vzhledem k negativnimu postoji
vetejného minéni v CR k inkluzivnim opatremm kterd maji afirmativni charak-
ter. Takova opatfeni zdroven povazujeme pfi zkvalitiiovani vzdélavaciho systému
principidlné za vhodnéjsi pravé kvili jejich potencidlu zlepsit vysledky vSech
zakt, nejenom znevyhodnénych, tedy zlepSovat vzdélavaci systém jako celek.

V pfedkladané studii se snazime odpovédét na otazku, do jaké miry souvisi
akademicky optimismus ucitelii v CR se vzdélavacimi vysledky zaki pti zohled-
néni jejich rodinného zdzemi, predchézejicich vysledki a sloZeni tfidy. Jsme pfe-
svédceni o tom, Ze lepsi porozuméni vzajemnému vztahu postojii uciteld a vy-
sledkii zak napomftiZe tomu, aby utvareni postojli byla v pocate¢nim a dal$im
vzdélavani ucitelti v budoucnosti vénovana vétsi pozornost, nez je tomu nyni.

728



J. Strakovd, ]. Simonovd, D. Greger: Vliv postojii ucitelii na vysledky Zdkil

Vychdzime z toho, Ze ze zmény postojiit mohou potencidlné mit uzitek vsichni
Zaci, pfiemz u zdkd, ktefi nemaji oporu v rodiné, miiZe byt tento profit zcela
zésadni.

Koncept akademického optimismu

Akademicky optimismus je latentnim konstruktem, ktery sestdva ze tfech slo-
zek. Ty jsou vzdjemné propojeny navzdory své odliSné povaze. Prvni slozkou
je vnimana vlastni tcinnost (self-efficacy), druhou vira ucitele v zaky a jejich ro-
dice (trust) a tieti dliraz na podnétné ucebni prostfedi a kvalitni vysledky zakt
(academic emphasis) [napt. Hoy, Tarter, Woolfolk Hoy 2006; McGuigan, Hoy 2006;
Woolfolk Hoy, Hoy, Kurz 2008].

Vnimana tucinnost je kognitivni charakteristikou a ukazuje, do jaké miry
ucitel véti tomu, Ze je schopen dosahnout dobrych vysledkt u vSech zaka, tedy
i u téch, ktefi maji problémy nebo nemaji dostatek motivace [Woolfolk Hoy, Hoy,
Kurz 2008]. Vnimand ti¢innost se také projevuje ve schopnosti pfesvédcit zaky, ze
mohou mit dobré vysledky, a v dovednosti udrzet ve tfidé kazen.

Druha slozka je povazovana za afektivni (tedy emocni) reakci a vyjadiuje
ochotu ucitele navazovat s Zdky a jejich rodici vztahy postavené na diivéte, ote-
vienosti a spolehlivosti. Ukazuje, do jaké miry ucitel véfi tomu, Ze se Zaci chtéji
a mohou ucit a Ze ke 8kole a k jejim aktéram pfistupuji s elementarni slusnosti
a poctivé. Zaroven musi ucitel davéfovat tomu, Ze rodi¢tim Zz4kd zalezi na dob-
rych vysledcich jejich déti, Ze budou podporovat ucitelovo tsili a Ze se na né
v souvislosti s ptisobenim na zaky miiZe spolehnout. Bylo prokazano, Ze ucitelé
kladou vys$si ndroky na zaky, kterym dtvétuji a u kterych maji dtivéru i ve spo-
lupraci rodict [ibid.].

Dtiraz na studijni vysledky v praxi znamend, Ze ucitel zakim stanovuje
ndroc¢né cile (kterych jsou ale schopni dosdhnout) prostfednictvim predkladani
naro¢ného uéiva a neni ochoten z nich slevovat. Zaktim poskytuje podporu, ale
pfitom trva na svédomité a peclivé préci [ibid.].

Vyse uvedené slozky byly v pedagogickém vyzkumu zkoumany samostat-
né [napf. Bandura 1997; Gibson, Dembo 1984; Guskey, Passaro 1994]. Vyhodou
konceptu, ve kterém figuruji spolecné a ktery nazyvdme akademickym optimis-
mem, je zddraznéni skutecnosti, Ze se vzdjemné podporuji a posiluji, coz piispi-
va k celkové kvalité pedagogické prace. KdyZz ma ucitel diivéru v zaky a jejich
rodice, je pro néj snazsi klast na zadky vysoké naroky, protoZe véii, Ze se Zaci
budou snazit a rodice je v jejich sili podpofi. Dobré vysledky zakt pak nésled-
né posiluji ucitelovo vnimdni vlastni d¢innosti [Hoy, Tarter, Woolfolk Hoy 2006].
Kombinace v8ech tif faktorti v jeden koncept je uzite¢na rovnéz proto, Ze ukazuje,
Ze je tieba pecovat o vSechny tfi aspekty zaroven. Tedy Ze nestaci se jednostranné
zamé¥it na podporu akademickych vysledkd, ale Ze je tfeba zarover posilovat
daveéru mezi véemi aktéry i viru ucitel@t ve vlastni schopnosti a moznosti své
prace. Izolovany dfiraz pouze na jednu z vySe uvedenych oblasti by dokonce
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mohl ptisobit kontraproduktivné — pokud ucitel klade diiraz pouze na studijni
vysledky, ale nevéfi ve vlastni schopnost zdky ve studijnim tsili podpofit a zaro-
veti nemd divéru v to, Ze Zaci maji dobrou viili studijni problémy pfekonat, pak
jeho tsili nemusi byt piili§ efektivni, protoze stavi pfedevsim na schopnostech
zéka a jeho rodinném zdzemi. Konstrukt zaroven poskytuje voditko pro tvorbu
opatfeni vzdélavaci politiky, kde ukazuje, Ze maji byt zavddéna takova opatteni,
ktera cili na vSechny tfi aspekty.

Z konceptu akademického optimismu je zfejmé, Ze zdlrazniuje potencial
Skoly pfekonat znevyhodnéni zptisobend socioekonomickymi faktory [Hoy, Tar-
ter, Woolfolk Hoy 2006]. Jeho pozitivni dopad na vysledky zakii, bez ohledu na
jejich rodinné zdzemi, pfedchozi vysledky a dalsi demografické charakteristiky
byl prokazan v fadé vzdélavacich systémt. Pfi studiu vztahu akademického op-
timismu a vysledki vzdélavani byva jako zdvisld proménnd vysvétlovan vykon
zakt v matematice nebo v matefském jazyce —jednd se o dvé nejcastéji pouzivané
charakteristiky zZakovského vykonu. Zaméfeni na tyto dvé oblasti vychdzi prav-
dépodobné z presvédcent, Ze se jednd o zakladni obory provétujici znalosti Zaki,
které jsou zasadni pro fungovani ve spolecnosti a dalsi vzdélavani.

Cést studif prokazala p¥imou souvislost akademického optimismu s vy-
sledky zakt. Naptiklad ve studii Smithe a Hoye [2007] byly vysledky zaka ¢tvr-
tého ro¢niku v matematice v Texaském hodnoceni znalosti a dovednosti (Texas
Assessment of Knowledge and Skills Test — TAKS) predikovany akademickym
optimismem i po zohlednéni socioekonomického statusu a velikosti skoly. K po-
dobnym zavéram dospéli i Kirby a DiPaola [2011], ktef{ jako vysledky zakt pou-
zili vysledky testti Virginskych standardi uceni (Virginia Standards of Learning)
ve tfetim aZ patém roéniku — mezi akademickym optimismem a vysledky zakt
byl nalezen signifikantni vztah i po kontrole socioekonomického statusu. Vysled-
ky zakt ve ¢teni zkoumaly Bevelova a Mitchellova [2012]. Akademicky optimis-
mus byl pozitivné korelovany s vysledky ve ¢teni v paté téidé (3lo o vysledky Ala-
bamského testu ¢teni a matematiky — Alabama Reading and Mathematics Test,
ktery se zadava vSem zaktm tfettho az osmého ro¢niku) a vysvétloval o 18 %
variance vice neZ socioekonomicky status. Podobné i ve studii Boonenové et al.
[2014] mél akademicky optimismus pozitivni vztah s vysledky zakd v matema-
tice a ve ¢teni. V nékterych piipadech se vliv akademického optimismu realizuje
pies zprostiedkujici proménnou. Napiiklad ve studii Wua [2013] akademicky op-
timismus ovlivnil vysledky Zak{ (méfené jako Skolni priimér Basic Competence
Test for Hualien Elementary School Students v patém a Sestém ro¢niku v ¢instiné
a matematice) nepfimo prostfednictvim kolektivni odpovédnosti, kterd vyjadiu-
je, nakolik ucitelé ve skole pfijimaji odpovédnost za vysledky zakd.

Z konceptu akademického optimismu vychazel rovnéZz index School Em-
phasis on Academic Success (SEAS) pouzity ve vyzkumu TIMSS 2011." Index
SEAS vykazoval pozitivni souvislost s vysledky zakt ve vétSiné zicastnénych

! Index SEAS byl koncipovan na zdkladé odpovédi ucitelti na otdzku, jak by hodnotili
aroven nésledujicich aspektti ve své Skole: porozuméni skolnimu vzdélavacimu programu
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zemi [Martin et al. 2013]. V Norsku bylo pomoci navyseni tohoto indexu, ktery
souvisi s rostouci péci o kvalitu uciteld, vysvétlovano zlepseni zékti ve vyzkumu
TIMSS v obdobi 2007-2011 [napft. Nilsen, Gustafsson 2014].

Mezindrodni srovndvaci vyzkumy TIMSS a PIRLS,? které obsahuji rov-
néz ucitelské dotazniky, a mezinarodni vyzkum uciteltt TALIS, ktery zkoumal
rozmanité aspekty ucitelské profese, umoznuji posoudit, jak si stoji cesti ucitelé
v jednotlivych slozkach indexu SEAS ve srovnani s kolegy z ostatnich zticastné-
nych zemi. Toto porovnani ukazuje, Ze Cesti ucitelé majf relativné nizkou viru ve
vlastni schopnosti, mélo divéruji svym zakim a jejich rodi¢tim a kladou na zaky
relativné nizké naroky. Hodnota indexu SEAS patfila u uciteld 4. ro¢nikdi povin-
ného vzdélavéni a u feditelti zékladnich gkol v CR mezi zGéastnénymi zemémi
k nejnizsim [Martin et al. 2013; OECD 2014].

Rostouci védomi vyznamu postojit uciteltt pro uceni zaka spolu s infor-
maci o relativné negativnich postojich ceskych pedagogti vedl k zajmu ¢eskych
vyzkumniki o koncept akademického optimismu. Strakova a Simonova [2015]
operacionalizovaly akademicky optimismus pomoci dat z vyzkumu TIMSS 2011
a s vyuzitim vicedroviiového modelovani studovaly souvislost akademického
optimismu a spokojenosti ucitelt s jejich povolanim s kognitivnimi a nekogni-
tivnimi vysledky Zakii.> Analyza naznacila souvislost kognitivnich vysledki se
spokojenosti s povoldnim a souvislost nekognitivnich vysledki se slozkami aka-
demického optimismu (s diivérou a virou ve vlastni schopnosti). Data z vyzku-
mu TIMSS umoziiovala vSak pouze hrubou operacionalizaci akademického opti-
mismu, nebot dotazniky nezjistovaly vSechny aspekty akademického optimismu
tak, jak je vymezen déle. Chybély napfiklad otazky na specifické pedagogické
dovednosti uciteltt nebo na obecnou déivéru k zdktim a rodictim.

Data pro fadné zkoumdani akademického optimismu byla ziskdna v lednu
2016, kdy byly v ramci Setfeni Kalibro pilotovany origindlni baterie na méfeni

ze strany uciteli, ispéSnost ucitelti pfi realizaci Skolniho vzdélavaciho programu, naroky
ucitelti na vysledky Zakd, zajem rodi¢ti na dobrych vysledcich zaki, snaha Zdkti dobfe ve
Skole prospivat.

2 Vyzkum TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) méfi ve
¢tyfletych intervalech védomosti a dovednosti zdkt 4. a 8. roénikti Skolntho vzdélavani
v matematice a v pfirodovédnych piedmétech, vyzkum PIRLS (Progress in International
Reading Literacy Study) méii kazdych pét let ¢tena¥ské dovednosti zdkt 4. rocniki.
Oba vyzkumy organizuje Asociace pro hodnoceni vysledkti vzdélavani (IEA) a jsou
realizovany na reprezentativnich vybérech ve vice nez 70 zemich z celého svéta (vice na
https://timssandpirls.bc.edu/). V roce 2011 se uskute¢nily oba vyzkumy soucasné na
stejném vybérovém souboru zaki, proto odkazujeme spolecné na TIMSS a PIRLS 2011.

* Do analyzy vstupovaly kognitivni vysledky zédkt v podobé vysledki matematického tes-
tu, nekognitivni vysledky pak v podobé odpovédi na otédzky: Co si myslis o své skole? Jak moc
souhlasis s témito vétami? a) Do Skoly chodim rdd/a; b) Ve skole se citim bezpecné; c) Mdm pocit, Ze
jsem ve skole dobte zapadl/a a Jak moc souhlasis s témito vétami o vjuce matematiky? a) Matematiku
se ucim rid/a; b) V matematice se ucim mrvloho zajimavyjch véci; c) Mdm rdda/a matematiku; d) Je
diileZité mit z matematiky dobré zndmky. Zéaci odpovidali v obou p¥ipadech na ¢tyfstupriové
skéle: rozhodné souhlasim, spiSe souhlasim, spise nesouhlasim, rozhodné nesouhlasim.
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akademického optimismu v jeho kolektivni podobé¢, kdy se ucitelé vyjadiu-
ji k charakteristikdm celého pedagogického sboru [McGuigan, Hoy 2006; Hoy,
Tarter, Woolfolk Hoy 2006], a v jeho individudlni podobé, kdy se ucitelé vyja-
df'uji pouze o sobé samych [Fahy, Wu, Hoy 2010]. Ovéfeni konceptt probéhlo na
39 skolach, kde dotaznik vyplnilo pét a vice uciteld. Jako vhodnéjsi pro pouziti
v Ceském prostiedi se ukdzal individualni koncept, ktery je tispornéjsi, vykazoval
lepsi shodu s daty a byl uciteli také pozitivnéji pfijimdan. Pilotaz ukazala, Ze cesti
ucitelé se nechtéji identifikovat s pedagogickym sborem, deklaruji, Ze mohou vy-
povidat pouze sami za sebe, nikoli za své kolegy. Nicméné v souladu s Banduro-
vym pojetim konceptu vnimané vlastni ti¢innosti [Bandura 1997] se domnivame,
Ze i kdyz individudlni vnimanad vlastni téinnost vypovida o pfesvédcent jednot-
livce o jeho vlastnich schopnostech tspésné provést néjakou ¢innost, jednotlivcei
nekonaji v socidlni izolaci, a proto si vytvareji pfesvédceni o kolektivni vnimané
vlastni ti¢innosti skupiny, do které nélezi — jde tedy o skupinou sdilené pfesvéd-
¢eni o spole¢né schopnosti organizovat a provadét ¢innost potfebnou pro poza-
dovany vystup. Tuto kolektivni vhimanou vlastni t¢innost maji ¢lenové jakékoliv
skupiny, ktefi smétuji ke spole¢nym vysledktim, byt si ji nemusi byt pIné védomi.
To potvrdily hodnoty koeficientu vnitrotfidni korelace, které se pro jednotlivé
polozky individualniho akademického optimismu pohybovaly v rozsahu 6 % az
16 % [Strakovd, Simonovd, Greger 2017].

V rdmci pilotaZe byla rovnéZ prostfednictvim dvoutiroviiového strukturni-
ho modelovani zkoumdna souvislost akademického optimismu s vysledky Zak
v matematickém testu. Tato souvislost se neprokdzala jako statisticky vyznamna:
vysledky zakt bylo mozno vysvétlit pouze rodinnym zazemim na trovni Zdka
a sloZzenim z4kt na trovni skoly [Strakova, Simonova, Greger 2017]. Domniva-
me se, Ze pii¢innou této skutec¢nosti miize byt povaha testu pouzitého v Setfe-
ni Kalibro, ktery deklaruje zdmér ovéfovat vzdélavaci cile na vyssich trovnich
o testu a jeho psychometrickych vlastnostech, které by umoznily tuto hypotézu
ovéfit, bohuZel nejsou k dispozici.

Vyzkumné otazky

Predchozi studie ukazaly vyuZitelnost konceptu akademického optimismu v ces-
kém prostfedi, ale neprokazaly jeho souvislost s vysledky zakt. Vysledky téchto
studif je vSak moZno povaZzovat pouze za pfedbézné. V analyze dat z vyzkumu
TIMSS nebyl akademicky optimismus fadné operacionalizovan. O testu pouzi-
tém v projektu Kalibro mame nedostatek informaci, do pilotaZe bylo navic za-
hrnuto pouze malé mnozstvi skol, jejichz vybér dobte nereprezentoval populaci
zéakladnich gkol v CR.

Cilem analyzy pfedstavené v této stati je prozkoumat souvislost akademic-
kého optimismu a vysledkt Z&kti prostfednictvim ovéfeného nastroje na méteni
individualniho akademického optimismu na vybérovém souboru, ktery dobie

732



J. Strakovd, ]. Simonovd, D. Greger: Vliv postojii ucitelii na vysledky Zdkil

reprezentuje populaci zak( druhého stupné povinného vzdélavani. Analyza byla
provedena na datech z vyzkumu CLoSE (Czech Longitudinal Study in Education),
ktery probéhl na reprezentativnhim vybéru skol vzdélavajicich zdky druhého
stupné povinného vzdélavani. Velkou pfednosti vyzkumu je jeho longitudinalni
povaha, kterd umoznuje do analyzy zahrnout nejen aktualni vysledek zakt na
konci povinného vzdélavéni, ziskany na jafe 2016, ale také jejich vysledek v dobg,
kdy na druhy stupeni povinného vzdélavani vstupovali (prior achievement), tedy
na podzim 2012.

Cilem analyzy je ovéfit hypotézu, Ze akademicky optimismus uciteld fun-
guje jako prediktor vysledki Zakt i po zohlednénti jejich rodinného zdzemi, po-
¢ateCnich znalosti a sloZeni t¥idy, kterou navstévuji. Platnost této hypotézy by
poukézala na skutecnost, Ze postoje ucitelt jsou diileZité bez ohledu na to, jaké
zaky ucitel vzdélava a v jakém prostfedi na né ptisobi. Potvrdila by tedy velky
potencial ucitele ovliviiovat vzdélavaci vysledky vSech zZakt (nezavisly na tradic-
né uvazovanych faktorech, jako jsou masivni investice nebo desitky hodin trvajici
instrumentalni kurzy).

Zabyvat se vztahy postojt ucitelti a vysledkii vzdélavani md vSak nejen vel-
ky vyznam prakticky, ale rovnéz vyzkumny. Koncept akademického optimismu
je relativné novy a je zaroven povazovan mezindrodni pedagogickou komunitou
za nosny, o ¢emz svéddi zafazeni jeho modifikované verze do vyzkumu TIMSS.
Z toho divodu méa smysl pfispét zkoumanim jeho aspektt a dopadu ve vzdéla-
vacim systému, ktery se vyznacuje v mezindrodnim srovnani relativné negativ-
nimi uéitelskymi postoji [Martin et al. 2013; OECD 2014].

Data, metody

Jak jiz bylo uvedeno vyse, data pro tuto praci byla ziskdna v rdmci vyzkumu
CLOoSE (Czech Longitudinal Study in Education). Tento vyzkum sledoval tfidy, kte-
ré se v roce 2011 ztacastnily vyzkumu TIMSS a PIRLS, pfi pfechodu na druhy
stupeni povinného vzdélavéani a v pribéhu jejich vzdélavani na druhém stupni.
Pavodni vybér zdkladnich skol, ktery probéhl podle mezindrodni metodologie
v ramci vyzkum TIMSS a PIRLS, byl doplnén o reprezentativni vybér viceletych
gymnazii. V souladu s metodologii TIMSS a PIRLS byly pro tcast ve vyzkumu
vybirany celé tfidy. Tedy v kazdé skole vybrané ndhodnym systematickym vy-
bérem (pravdépodobnost vybéru skoly byla timérna odhadovanému poctu zaka
z cilové populace v dané skole) se vyzkumu ztcastnili zZaci z jedné az dvou na-
hodné vybranych tfid.*

* V piipadé zékladnich skol, které byly vybirdny pro Setfeni TIMSS a PIRLS na jafe ro-
ku 2011, slouZila jako opora pro vybér databdze vsech $kol, které vyucovaly Zdky ve
4. ro¢niku. Jako podklad pro systematicky vybér slouzil pocet zakia ve 4. ro¢niku (vice
podrobnosti o zptisobu vybéru viz napt. Strakova [2016]). Vybér viceletych gymnaézii pro
Setfeni na podzim roku 2012 probéhl analogicky z databaze vSech gymnazii, kterd méla
zéaky v primé osmiletého studia.
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_ Vfijnu 2012 byl Zakam, ktefi se v té dob¢ nachazeli na pocatku 6. roéniku
ZS nebo primy viceletého gymndzia, administrovany pisemné testy a dotaznik.
Testy a dotazniky obdrZeli Zaci rovnéZz v kvétnu 2016, na konci zdkladni skoly,

v

respektive nizsiho stupné viceletého gymnazia.

V roce 2016 byli zaroven poZadéni ucitelé druhého stupné zticastnénych za-
kladnich skol, respektive nizsich gymnazii, aby vyplnili dotaznik, ktery obsaho-
val polozky na zjistovani akademického optimismu. Vybér ucitelti byl proveden
tak, aby byli zahrnuti pfednostné ucitelé vyucujici sledovanou tfidu/sledované
tfidy. Mira interakce uciteli s konkrétnimi zdky vsak nebyla evidovdna. Autofi
vychdzeli z pfedpokladu, Ze ucitelé reprezentuji n¢jakou sdilenou charakteristi-
ku pedagogického sboru vyucujictho na druhém stupni povinného vzdélavani
(v tomto pfipadé akademicky optimismus), a to presto, Ze sami ucitelé existenci
sdilenych hodnot vyslovné nepotvrzuji. Limity tohoto pfistupu jsou diskutovany
v zavéru textu.

Za urcity nedostatek vyzkumného postupu mtize byt povazovéana skutec-
nost, Ze ucitelé byli dotazovani aZ na konci sledované periody, tedy v 9. ro¢niku,
nikoli na jejim pocatku ¢i idedlné v obou bodech, tedy na poc¢atku i na konci.
Pedagogicky vyzkum vsak ukazuje, Ze charakteristiky klimatu pedagogickych
sborti jsou velmi stabilni [Urbdnek 2008]. Ve svétle téchto vyzkumu se aproxi-
mace dlouhodobéjsich postojti uciteltt na zdkladé priarezového Setfeni na konci
sledovaného obdobi jevi jako ptijatelna.

V roce 2012 se do vyzkumu zapojilo 6 221 zaki ze 184 skol (141 zdklad-
nich skol a 43 gymnazif), v roce 2016 6 126 zakt ze 180 skol (138 zdkladnich skol
a 42 gymnazii) a 1 474 uciteli. Datovy soubor obsahoval dvojnasobny podil zaki
viceletych gymndzii, neZ je jejich zastoupeni v populaci zékti druhého stupné
povinného vzdélavani. Z toho divodu je nutno data pfi analyzach pfevazovat.

Datovy soubor vyuzity v této analyze zahrnuje pouze zaky, kteff se zapojili
do testovani v 6.1 v 9. ro¢niku a navstévovali koly, ve kterych vyplnilo dotaznik
alespori Sest uciteltt vyucujicich na druhém stupni ZS, respektive v niz&im gym-
néziu. Datovy soubor obsahuje data od 4 798 zakti a 1 469 ucitelti ze 124 zaklad-
nich 8kol a 39 gymndzii. Data byla pfevdZena podle populace zakt 6. roénikti
v roce 2012.

Zé&kovské testy zjistovaly védomosti a dovednosti zdkti v matematice
a v Ceském jazyce a ¢tenatské dovednosti. Testy byly vyvinuty v Ustavu vyzku-
mu a rozvoje vzdélavani Pedagogické fakulty UK vzdy ve dvou variantach A a B.
Popis matematického testu uvadime v pifloze. Zakovsky dotaznik zjistoval roz-
manité aspekty skolniho Zivota a rodinného zdzemi zakd.

Proménné charakterizujici akademicky optimismus (AO) byly ziskdny
z elektronického dotazniku pro ucitele, ktery obsahoval baterii zjistujici indivi-
duélni akademicky optimismus [Fahy, Wu, Hoy 2010]. U¢itelé zde uvadéli sou-
hlas s pfedlozenymi tvrzenimi na Sestibodové skéle (1 — rozhodné nesouhlasim,
6 — rozhodné souhlasim). Latentni proménnd AO byla tvofena tfemi latentnimi
proménnymi: vinimand téinnost (SE_SCH), dtivéra (TR_SCH) a dtiraz na studij-
ni vysledky (AE_SCH), které byly syceny primérnymi odpovédmi ucitelti dané
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Skoly na jednotlivé polozky (tti indikdtory pro kazdou latentni proménnou).’ De-
skriptivni statistiky proménnych, které byly zahrnuty do modelu, jsou uvedeny
v ptiloze.

Nejprve byla prostifednictvim dvoutiroviiové konfirmaéni analyzy ovéfena
funkénost modelu akademického optimismu. Spravnost vyuZziti dvoutroviové-
ho modelu byla ovéfena pomoci koeficientt vnitrotfidni korelace jednotlivych
polozek.

V dal$im kroku byl prostfednictvim dvoutirovitového strukturniho modelu
zkouman vliv akademického optimismu uciteli na vysledek zakd v 9. ro¢niku
v matematickém testu. Dvoutiroviiovy model byl volen z toho ddvodu, Ze zkou-
mame plisobeni skolnich faktort na vysledky zakt navstévujicich jednotlivé sko-
ly. Dvoutroviové feseni podporuje také zptisob vybéru zaka.

Do modelu vstupovaly na trovni zdka proménné vysledek v matematic-
kych testech v 6. (math_6) a 9. ro¢niku (math_9) a socioekonomicky status (ses).®
Testy byly vytvofeny specidlné pro vyzkum CLoSE, vysledek byl vyjadfen jako
procentudlni dspésnost. Pro analyzy jsme pouzili vysledky testu z matematiky
predevsim kvtli tomu, Ze se v ném podatilo dobfe vyvazit obtiZnost variant A a B
a zéroven také dobfe odpovidal skolnimu kurikulu. Socioekonomicky status se
skladal ze souctu zaméstnaneckého statusu matky a otce sumocu (pfekédovand
1. ¢islice kédu ISCO, devét kategorii pro kazdého z rodiclt) a souctu nejvyssi-
ho dosazeného vzdélani obou rodi¢t sumedu (1 — zédkladni vzdélani, 2 — stied-
ni vzdélani bez maturity, 3 — stfedni vzdélani s maturitou, 4 — vysokoskolské
vzdélani). I kdyz jsme si védomi jeho limitd, volili jsme tento postup, protoze
zjistovani dalsich proménnych charakterizujicich socioekonomicky status, jako
je naptiklad majetek v rodiné ¢i pfifjmova situace, se ve skoldch bézné setkava
s velkym odporem a ohroZuje ndvratnost.

Na trovni skoly byly do modelu zahrnuty agregovany socioekonomicky
status (SES) a agregovany vysledek v testu v 6. ro¢niku (MATH_6). Tyto promén-
né charakterizovaly sloZeni zakti Skoly. Agregace probéhla pfimo v ramci odha-
du parametrti modelu z proménnych prvni trovné. Tyto proménné byly zata-
zeny s cilem modelovat vztahy mezi slozenim zékti, akademickym optimismem
a vysledky. Vychdzime z toho, Ze socioekonomicky status zaka a jejich vysledky
pfi vstupu na druhy stupeti povinného vzdélavani dobfe charakterizuji sloZeni
zakt, se kterymi nasi ucitelé pfichazeji do styku. SloZeni zakt ovliviiuje postoje
uciteld, které se odrazeji v praci s zaky, v jejich ocekavanich a nérocich, které na
zéky kladou. Chtéli jsme ovéftit, zda se postoje ucitelt odrazeji v Zakovskych vy-
sledcich na konci studia v daném stupni vzdélavani a do jaké miry jsou vysledky
zaka ovlivnény pfedchozimi vysledky a socioekonomickym statusem na tirovni
jednotlivych zakt i na trovni t¥idy.

7

> Primérné skolni proménné jsou znaceny ,,_m*.
¢ Proménné individudIni tirovné jsou znaceny malymi pismeny, proménné ptisobici na
arovni Skoly velkymi pismeny.
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Vsechny vypocty byly provedeny v softwaru M-Plus. Pro odhad paramet-
ri modelu byla pouZita metoda maximdlni vérohodnosti MLR (maximum likeli-
hood estimation with robust standard errors), manifestni proménné byly nahlizeny
jako intervalové. Kvalita modelt byla posuzovana podle ukazateltt RMSEA,” TLI
a CFI® a SRMR”’

Vysledky
Owetent konceptu akademického optimismu

Pted provedenim konfirmac¢ni faktorové analyzy byl pro vsechny polozky dotaz-
niku zjistujictho akademicky optimismus vypocten koeficient vnitrotiidni kore-
lace s cilem stanovit rozdily v téchto polozkdch mezi Skolami. Tabulka 1 udava
hodnoty koeficientti spolu s deskriptivnimi statistikami. Hodnota Cronbachova
alfa na tirovni jednotlivych ucitelti pro vnimanou iic¢innost ¢ini 0,759, pro diivéru
0,783 a pro diiraz na studijni visledky 0,696. Na trovni skoly jsou odpovidajici hod-
noty 0,785, 0,837 a 0,692. Hodnoty vnitrotfidnich koeficientt(i se pohybuji od 0,03
do 0,12, coz ukazuje, Ze je mozné brat v tivahu vicedroviiovou povahu dat.

V dalsim kroku jsme provedli konfirmaéni faktorovou analyzu s tfemi la-
tentnimi konstrukty (vnimand tcinnost, divéra a ddraz na studijni vysledky)
na drovni ucitele a na drovni skoly. Tento model vykazal dobrou shodu s daty
(RMSEA = 0,058; CFI = 0,931; TLI = 0,911; SRMR na trovni ucitele 0,07; SRMR na
arovni skoly 0,12) a potvrdil poznatek z pilotdze, kterd probéhla v ramci vyzku-
mu Kalibro a ukazala, zZe koncept individualniho akademického optimismu je
dobfe vyuZitelny v ¢eskych skolach [Strakovd, Simonova, Greger 2017]. Hodnoty
SRMR ukazuji, Ze shoda modelu s daty na tirovni ucitele je lep$i nez na trovni
skoly. Faktorové zatéze jsou vyznamné na obou trovnich (p < 0,001), pficemz
na drovni skoly jsou silnéj$i nez na trovni ucitele (viz Tabulka 2). To v souladu
s jinymi autory [napt. Dyer, Hanges, Hall 2005; Bonnen et al. 2014] interpretujeme
tak, Ze je mozno pracovat s akademickym optimismem jako se Skolnim konstruk-
tem. V tomto modelu byl rezidudlni rozptyl polozky AE3 a latentni proménné
AE_SCH zafixovan na nulu (hodnoty byly nizké a zaporné).

7 Root mean square error of approximation udava, jak dobfe model odpovidéd populaé¢ni kova-
rian¢ni matici. Hu a Bentler [1999] povaZzuji za maximalni pro vyhovujici modely hodnotu
RMSEA 0,06.

8 Tucker-Lewis index TLI hodnoti model na zdkladé porovnani x> modelu a x> nulového
modelu. Comparative Fit index CFI je analogicky indexu TLI s tim, Ze bere v tivahu velikost
vybéru. Hu a Bentler [1999] povaZzuji za doklad dobré shody s daty v piipadé ukazateli
TLI a CFI hodnoty vyssi nez 0,9.

? Standardized root mean square residual je druhd odmocnina z rozdilu mezi rezidui kova-
rian¢ni matice a hypotetického kovarianéntho modelu. Za indikaci dobrého modelu je po-
vazovana hodnota 0,5 a niz$i [napf. Byrne 1998].
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Tabulka 1. PoloZzky charakterizujici akademicky optimismus

M SD ICC
Vnimand vicinnost
SE1 Davif‘i se ,mi {n_otivovat zaky, ktefi nemaji zdjem 410 0,39 0,04
o skolni praci.
SED Dati se rpi presvédcit zaky, Ze mohou mit 450 0,32 0,04
dobré vysledky.
SE3 Dafi.se mi dcv)§a%1ovat toho, aby Z4ci dodrzovali 482 0,27 0,03
pravidla ve tfidé.
Diivéra
TR1 Moji Zaci jsou vétSinou slusni a poctivi. 4,64 0,42 012
TR2 Na rodice svych zakt se mohou spolehnout. 421 0,44 0,08
TR3 Duveétuji svym zaktm. 4,70 0,39 0,11
Diiraz na studijni vijsledky
AE1 Kladu dtraz na to, aby se moji Zaci dobfe ucili. 4,96 0,32 0,04
AE2 Predkladdm svym zakdm naroc¢né ucivo. 4,16 0,48 0,08
AE3 Svym zaktm stanovuji vysoké, ale dosazitelné 453 0,39 0,04

cile.

Tabulka 2. Akademicky optimismus — vysledky dvoutroviiové konfirmaéni faktorové

analyzy
Uroven uéitele Urove gkoly
vnimana dtivéra dtiraz na vnimana dtvéra dtiraz na
acinnost k zaktm studijni acinnost k zaktm studijni
skoly arodi¢im  vysledky skoly arodi¢im  vysledky
SE1 0,755 0,890
SE2 0,839 0,972
SE3 0,569 0,888
TR1 0,763 0,942
TR2 0,640 0,866
TR3 0,774 0,886
AE1 0,441 0,560
AE2 0,723 0,825
AE3 0,834 0,999
SE TR AE SE SCH TR SCH AE SCH
AO 0,770 0,661 0,578 0,929 0,829 1,000

Pozndmka: Tabulka uvadi standardizované koeficienty, posledni fddek uvadi faktorové
zatéze dil¢ich latentnich proménnych.
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Souwvislost akademického optimismu ucitelii a vysledkii Zdkii

StéZejnim cilem analyz pfedstavenych v této stati bylo ovéfit, zda akademicky
optimismus ucitelti souvisi s vysledky vzdélavani zakt pti zohlednénf jejich ro-
dinného zdzemi, pocatecnich védomosti a dovednosti a slozeni zaki skoly. K to-
muto tcelu bylo vyuzito dvoutirovitové strukturni modelovani. Koeficient vnit-
rotfidni korelace ukdazal, Ze 16 % rozptylu ve vysledcich v matematickém testu je
mozno vysvétlit rozdily mezi Skolami, tedy potvrdil, Ze je smysluplné provadét
dvoutrovriovou analyzu.

Tabulky P2 a P3 uvedené v piiloze ukazuji vzajemné korelace proménnych,
které vstupuji do analyzy na trovni Zdka i na drovni skoly. VSechny korelace jsou
statisticky vyznamné (p < 0,001).

Vztahy mezi vysledky vzdélavani a akademickym optimismem byly zkou-
many s vysledkem v matematickém testu v 9. ro¢niku jako zavislou proménnou.
Na Zédkovské trovni byly do modelu zahrnuty jako nezédvislé proménné vysle-
dek v matematickém testu v roce 2012 (v 6. roéniku) a socioekonomicky status
konstruovany ze souhrnného dosaZeného vzdélani rodi¢t a souhrnného statusu
povolani rodi¢a.

Na skolni trovni figurovaly kromé akademického optimismu jako nezavis-
1é proménné socioekonomicky status a vysledek v matematickém testu v 6. roc-
niku agregovany na troven $koly (tyto proménné charakterizovaly sloZeni zakt
Skoly). Residudlni rozptyl proménné SUMEDU byl zafixovan na nulu (hodnota
byla nizka a zapornd).

Vysledny model vykazoval dobrou shodu s daty: RMSEA = 0,015,
CFI = 0,983, TLI = 0,977, SRMR na tdrovni zaka = 0,004, na drovni skoly = 0,08,
x> (60) = 122,105. Obé vysvétlujici proménné na trovni zédka (socioekonomicky
status a vysledek v matematickém testu v 6. ro¢niku) vykazovaly statisticky
vyznamny vztah k vysledkiim v matematickém testu v 9. roéniku (p < 0,001).
Socioekonomicky status slouzil jako vyznamny prediktor rovnéZz pro vysledek
v 6. ro¢niku (p < 0,001).

Na trovni skoly vytvofily indikdtory akademického optimismu tfi latent-
ni proménné, které spolecné tvotily konstrukt akademického optimismu. Stejné
jako na trovni zdka i na trovni skoly byl vysledek v 6. ro¢niku predikovan soci-
oekonomickym statusem. Vysledek v 6. roéniku byl vazan s vysledkem v 9. roc-
niku nep¥imo prostfednictvim akademického optimismu a socioekonomického
statusu, ale neslouzil jako statisticky vyznamny prediktor vysledku v 9. ro¢niku.
Jako statisticky vyznamné prediktory vysledkti v matematickém testu v 9. ro¢ni-
ku slouzily pouze akademicky optimismus a socioekonomicky status (p < 0,05).
Akademicky optimismus byl statisticky vyznamné asociovdn s vysledkem
v 6. roéniku a se socioekonomickym statusem (p < 0,05).

Model vysvétlil 76 % rozptylu na trovni Skoly a 32 % rozptylu na trovni
z&ka. Model je zndzornén na Obrazku 1.
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Obrizek 1. Dvoutroviiovy strukturni model vztahu mezi vysledky zaka
a akademickym optimismem jejich uéitel (standardizované koeficienty)

aroven zaka

sumedu
0,729
0,106, h
0,706 | math 9
/ 0,293
sumocu v 0,521

math_6

MATH_6

0 809 N

0,249
0 667 N

0,909
0,792
[AELmix yis /

0,346 / 0762
0,378 0,462

SES

0,933
SUMOCU [«

aroveri skoly

739



Sociologicky casopis / Czech Sociological Review, 2018, Vol. 54, No. 5

Diskuse a zavéry

Cilem analyz pfedstavenych v této stati bylo ovéfit vztah postoji uciteld a vy-
sledkii zaka. Postoje ucitelit byly operacionalizovany prostfednictvim konceptu
akademického optimismu, ktery zahrnuje d@véru ucitelti ve vlastni schopnos-
ti, dlivéru v Zdky a jejich rodice a dliraz na vzdélavaci vysledky zakd. Koncept
akademického optimismu byl zvolen z toho dtvodu, Ze tyto postoje jsou podle
nazoru autorti velmi dtlezité pro pedagogickou praci a pouceni o nich je zdroveri
velmi relevantni z hlediska soucasnych potteb ¢eského vzdélavaciho systému.
Jejich vyznam pro vzdélavani v Ceské republice by mohl byt také v tom, Ze jejich
pusobeni se v zahrani¢nich studiich jevilo jako nezédvislé na socioekonomickém
statusu, tedy maji potencidl zlepSovat uceni vsech zakti bez ohledu na jejich ro-
dinné zdzemi.

Ke zjistovani postojii ucitelt byl pouzit nastroj pro zjistovani individual-
niho akademického optimismu, ktery byl v ¢eském prostfedi ovéfen v roce 2016
[Strakova, Simonova, Greger 2017]. Analyza potvrdila, Ze koncept dobfe funguje
v Ceském vzdéldvacim systému na trovni jednotlivych ucitelii. To, Ze funguje na
arovni celych skol, se neprokdzalo jednoznacné — koeficienty mezitfidni korelace
jsou pro jednotlivé sloZky relativné nizké, nicméné studie pfinesla pozitivni na-
znaky, Ze tomu tak byt mtize. Za takovy ndznak je mozno povazovat vysoké fak-
torové naboje na trovni skoly a zejména prokazané vztahy mezi akademickym
optimismem a ostatnimi proménnymi na drovni $koly. Fungovani konstruktu na
arovni Skoly by mohlo souviset se skutecnosti, Ze a¢ se jednotlivi ucitelé mo-
hou lisit ve svych postojich i metodéch, skola jako organizace se vyznacuje svym
specifickym klimatem a kulturou,” vypovidajicimi o téch charakteristikdch skoly,
které jdou nad droven jednotlivcti a zdroven nejsou pouhym ,souctem” jejich
charakteristik [Hoy 1990].

Strukturni model potvrdil vyznamny vztah postoji uditeltt a vysledka
zakt. Postoje uciteld souviseji se sloZzenim zakt z hlediska jejich rodinného zaze-
mi i studijnich vysledkd, slozeni zakt z hlediska jejich rodinného zazemi zarover
pfimo vyznamné ovliviiyje jejich védomosti a dovednosti. Tyto poznatky odpo-
vidaji poznatktim belgickych kolegti s tim rozdilem, Ze v Belgii nebyly vysledky
na trovni skoly ovlivnény socioekonomickym sloZzenim zakt [Boonen, Pinxten,
Van Damme, Onghena 2014].

JiZ bylo uvedeno, Ze pfedchozi vyzkumy akademického optimismu a pfti-
buznych konceptti provedené v CR tuto souvislost akademického optimismu
s vysledky nepotvrdily [Martin et al. 2013; Strakova, Simonova 2015; Strakova,
Simonovd, Greger 2017]. Zde popisovany vyzkum je vSak prvnim, ktery fadné
operacionalizoval akademicky optimismus i socioekonomicky status, byl prove-

10 Klima vypovidd spiSe o sdilené percepci, zatimco kultura spise o sdilenych pfesvédcenich
a hodnotach [Van Houtte 2005]. Klima zahrnuje celkové kvality prostfedi a je $ir$i nez
kultura.
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den na reprezentativhim vybéru zaka a mél longitudinalni povahu, kterd umoz-
nila do modelu zafadit pocatecni vysledky zakt. Z tohoto dtivodu povazujeme
vysledky studie za vérohodné.

Hlavnim cilem této studie bylo ovéfit hypotézu, Ze akademicky optimismus
ucitelt funguje jako prediktor vysledkt zaka i po zohlednéni jejich rodinného
zdzemi, pocate¢nich znalosti a sloZeni tfidy, kterou navstévuji. Chtéli jsme uka-
zat, Ze postoj ucitele ma potencidl ovliviiovat vysledky zaki i v situaci, kdy maji
nepfiznivé rodinné zdzemi a vstupni védomosti a navstévuji tfidu s zaky sobé
podobnymi. Model ale ukazal silnéjsi vazbu mezi skladbou zakt a postoji ucitelti
nez mezi postoji ucitelti a vysledky zakt. Vysledky je tedy mozno interpretovat
tak, Ze akademicky optimismus figuruje primarné jako odraz slozeni zakd. Ve
gkolach, do kterych vstupuji Zaci s lepsimi vysledky a s lep$im rodinnym za-
zemim, si ucitelé vice davéruji, maji vyssi diivéru ve své zaky a kladou na né
vys$8i ndroky, coZ se pozitivné projevuje na Zakovskych vysledcich. Tento pohled
je v souladu s teorii recipro¢niho determinismu Alberta Bandury [Bandura 1978].
V pfipadé vztahu vysledki a postojii obecné nelze ocekavat pouze jednosmér-
né kauzdlni modely. To znamend, Ze nelze ocekavat, Ze postoje ucitelti budou
vyhradné interni psychologickou charakteristikou jednotlivych ucitelti, kazdo-
padné budou ovliviiovdny prostfedim, které na ucitele ptisobi. V nasem piipadé
to tedy znamend, Ze Zaci navstévujici skoly, kde se koncentruji Zaci s pfiznivym
rodinnym zdzemim a s dobrymi vstupnimi znalostmi, profituji dédle z pozitivnich
postojtt ucitelt, které se posiluji pravé sloZzenim z&kti. Na akademicky optimis-
mus bychom tedy mohli pohliZet pouze jako na jednu z pfevodnich pak, jimiZ
se ve 8kole realizuje efekt socioekonomického statusu. Za zajimavy poznatek je
v této souvislosti mozno povazovat také to, Ze pocatecni znalosti zakt ovliviiuji
na drovni Skoly findIni vysledky zejména zprostfedkované pfes postoje uciteld.
Pfimy vztah mezi poc¢ate¢nimi a findlnimi vysledky na trovni Skoly se ukdzal
jako statisticky nevyznamny:.

Na potencial postojii ucitelt miizeme vSak pohliZet i odlisné. I kdyz bereme
v tvahu vSechny vyse uvedené vazby, zlistavaji postoje uciteld statisticky vy-
znamnym prediktorem vysledki. To mtZeme interpretovat také tak, Ze postoje
ucitelt maji potencial ovlivnit vysledky Zdkt bez ohledu na to, jaké maji tito zaci
predchozi vysledky, z jakého rodinného prostfedi pochazeji a v jakém vrstev-
nickém prostfedi jsou vyucovani. Je tedy tteba pfemyslet o tom, jak tyto postoje
kultivovat tak, aby vétsi mérou vychdzely ze samotnych ucitelti a vhiman{ jejich
poslani a mensi mérou z konkrétnich podminek, ve kterych pracuji. To znamend,
jak oslabit vazby mezi akademickym optimismem uditele a sloZenim tfidy.

Vyznamny vztah postojii ucitelli a vysledki zakt i po zohlednéni sloZeni
z&k i jejich individudlnich charakteristik je v kazdém p¥ipadé dtilezitou zpra-
vou pro ucitele a pro jejich vzdélavatele. Vzdélavatelé ucitelti by se daleko vétsi
meérou nez nyni méli zamé¥it na formovani jejich postojti. Je dtilezité, aby v bu-
doucich ucitelich kultivovali védomi, Ze jsou schopni ovlivnit, jak se jejich zaci
chovaji, a Ze jejich prace jim poskytuje vyznamné piilezitosti ovlivnit vysledky
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a tim i budouci Zivoty svych z4kd. Zaroven by je méli vést k tomu, Ze dobré pe-
dagogické ptisobeni je zaloZeno na dhvére k Zdktim a jejich rodi¢tim a zahrnuje
vysoka ocekédvani od vSech Zdkt s poskytnutim odpovidajici podpory tém, kteti
ji potfebuji.

Zahrani¢ni vyzkumy ukazuji, Ze snahy o zmény postojt uciteltt mohou byt
tspésné, pokud se vzdélavatelé ucitelti na zménu postojii pfimo zaméfi. Rada
studii prokédzala GispéSnou zménu postojhi ucitelth k inkluzi, resp. k vyuce zakt
se specifickymi vzdélavacimi potfebami [napf. Forlin et al. 2009; Garmon 2004;
Campbell, Gilmore, Cuskelly 2003], ale také k vyuce pfirodovédnych pfedmétt
[napt. Beverley, Marjory-Dore, Tytler 1991], matematiky [Hourigan, Leavy, Car-
roll 2016] nebo k vyuce ve venkovskych skolach [Hudson, Hudson 2008].

I'kdyZ se zde prezentované poznatky a z nich plynouci doporuceni mohou
jevit jako bandlni, kazdodenni zkuSenosti z nasich skol i pedagogickych fakult
ukazuji, Ze je tfeba jim vénovat pozornost. Jak jiz bylo uvedeno v tivodu, sebedii-
véra uclitelti ani jejich dtivéra k zakdm a jejich rodi¢tim rozhodné neni v nasich
Skolach samoztejmosti a samoziejmosti nejsou ani vysokd ocekavani, ani posky-
tovani individualni podpory [Martin et al. 2013; OECD 2014]. Domnivame se, Ze
pedagogické fakulty stdle jesté upfednostiiuji vzdélavani v obsahovych a proce-
durdalnich znalostech ucitelt pfed kultivaci jejich profesnich pfesvédceni. Potieb-
ného yjistovani o vyznamu jejich prace a jejich potencidlu dostat naroktim svého
povolani se uciteliim nedostava ani od tviirct vzdélavaci politiky.

Predstavena studie md fadu limitt. JiZ jsme zminovali, Ze za urcity limit je
tteba povazovat fakt, Ze jsme sbirali data od uciteli pouze jednordzové, a to na
konci sledovaného obdobi. I kdyz mame fadu dokladti o obecné stabilité pedago-
gickych sborti [napf. Urbdnek 2008], nemtiZzeme samoziejmeé vyloucit v jednotli-
vych skoldch vykyvy, které mohou poznatky ovlivnit.

Za vyznamny problematicky aspekt je nutno povazovat samo pojeti akade-
mického optimismu jako charakteristiky projevujici se pfednostné na tirovni ce-
1ého pedagogického sboru nebo jeho ¢asti vyucujici na daném stupni vzdélavani.
Na jedné strané je zfejmé, Ze se Cesti ucitelé neidentifikuji se svymi pedagogicky-
mi sbory a zpochybriuji existenci sdilenych hodnot a pfistupti. Na druhé strané
jsme v fadé polozek charakterizujicich akademicky optimismus shledali hodnotu
koeficientu vnitrotfidni korelace vyssi nez 5 %, coz podle zvyklosti pedagogické-
ho vyzkumu opraviiuje k vicetiroviiovému pfistupu a naznacuje, Ze se pedago-
gické sbory mezi sebou odlisuji. Zaroveti jsme identifikovali silné faktorové na-
boje a smysluplné vztahy mezi konstruktem akademického optimismu a dalsimi
proménnymi na drovni koly. S timto problémem souvisi i skute¢nost, Ze postoje
ucitelli jsou pro tcely analyzy aproximovéany postoji ucitelt, ktefi v nékterych
pfipadech méli na testovanou tfidu jen maly vliv. Pokud vstupni pfedpoklad
o sdilenych charakteristikdch neplati, hrozi nebezpeci, Ze aproximace miiZe byt
v fadé skol chybna. V dalsi praci se pokusime vice zamé¥it na potvrzeni vicetirov-
novosti konceptu na vétsim poctu respondentti z jednotlivych skol na rtiznych
stupnich vzdéldvaciho systému.
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Legitimni je i ndmitka, Ze primérny akademicky optimismus na $kole by
mohl byt spiSe aproximaci jiné proménné (napt. charakteristiky skoly nebo vyu-
¢ujicich) nez svébytnou latentni proménnou. Nékteré proménné, které by v této
souvislosti pfipadaly v tivahu, byly nicméné provérovany jiz v pribéhu vyvoje
konceptu — Hoy [2012] v popisu ,,odyssey” zavrSené vymezenim konceptu aka-
demického optimismu uvadji, jak ho pravé fada studii zkoumajicich jednotlivé
slozky klimatu skoly pfivedla ke konceptu akademického optimismu jako latent-
ni proménné druhého fadu. To samozfejmé neznamend, Ze stejnym zplisobem
budou zminéné koncepty fungovat i v podminkéch ceského vzdélavaciho systé-
mu, proto by to bylo vhodné ovéfit dalsim vyzkumem.

Za dalsi limit studie mtze byt povazovana skutecnost, Ze byl model ovéio-
van pouze pro matematiku. Vzhledem k vysoké korelaci mezi testy (kolem hod-
noty 0,6) je vSak mozno oc¢ekédvat podobné chovani modelu i pro ostatni pfedméty.

Navzdory zminénym limitam studie potvrdila, Ze mé smysl se postoji uci-
telt dale zabyvat a zZe akademicky optimismus pfedstavuje nosny koncept pro
jejich zkoumdni. Pro dalsi vyzkum v této oblasti hovofi rovnéz jeho uZzite¢nost
pro vzdélavaci politiku.
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Piiloha

Tabulka P1. Deskriptivni statistiky proménnych vyuzitych ve strukturnim modelu

N Mini- Maxi- Nevazeny

mum mum promér SD prameér SD
sumocu 4188 2,00 18,00 11,87 3,86 11,33 3,90
sumedu 4581 2,00 8,00 6,05 1,37 5,84 1,34
math 9 4798 0,07 1,00 0,65 0,17 0,63 0,17
math_ 6 479 0,00 1,00 0,67 0,20 0,63 0,19
TYP 4798 0,00 1,00 0,29 0,46 0,15 0,36
SE1 4798 3,00 4,88 4,10 0,38 4,07 0,38
SE2 4798 3,57 5,20 4,51 0,29 4,49 0,31
SE3 4798 4,00 5,33 4,84 0,27 4,82 0,28
TR1 4798 3,40 5,50 4,70 0,40 4,64 0,39
TR2 4798 2,83 5,29 4,23 0,39 4,18 0,42
TR3 4798 3,50 5,40 4,72 0,36 4,69 0,36
AE1 4798 3,83 571 4,96 0,30 4,96 0,31
AE2 4798 2,67 5,29 4,19 047 4,09 0,45
AE3 4798 3,50 5,63 4,55 0,38 4,49 0,37

Tabulka P2. Korelace proménnych na trovni Zika

sumocu sumedu math_9
sumocu
sumedu 0,60
math_9 0,29 0,29
math_6 0,31 0,35 0,58
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Tabulka P4. Popis matematického testu vyzkumu CLoSE

Test pouzity v 9. ro¢nicich zakladnich kol a v odpovidajicich ro¢nicich osmiletych
gymnazii vyzkumu Czech Longitudinal Study of Education obsahoval 24 tloh.

Z toho 12 dloh bylo otevienych, vyZzadujicich stru¢nou (pfevazné ¢iselnou) odpovéd,
a 12 otdzek bylo uzavtenych s vybérem odpovédi z nékolika nabizenych moZnosti.
Ulohy pokryvaly tfi obsahové okruhy uciva: ¢islo a pocetni operace, resp. pocetni
operace s pfirozenymi ¢isly (osm tiloh), zavislosti, vztahy a prace s daty (devét tloh)
a geometrie v roviné a prostoru, resp. dvojrozmérné a trojrozmérné ttvary (sedm
tloh). Vétsina dloh byla inspirovana tilohami z vyzkumu TIMSS 2007, nékteré byly
piimo pfevzaty, pro nékteré byly vytvofeny parové ekvivalentni varianty. Sest,

resp. 12 tloh bylo nové autorsky vytvofeno pro ticely projektu CLoSE.
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